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יעל אוהד-קרני
א. הקדמה 
דין וחשבון זה עיניינו בחינת ספרי לימוד בחינוך הממלכתי בישראל בבתי הספר היסודיים וחטיבות הביניים, ביחס לנוש חשוב להבהיר, שסכום זה לא מתייחס לבדיקה ובחינה מקיפה של תכנית הלימודים הרשמית בכללותה, אלא לבדיקה של מספר מצוצמם יחסית של ספרי לימוד וחוברות עבודה המיועדים לתלמידים בכיתות א- ח במסגרת בחינוך הממלכתי.

בחירת הספרים היתה אקראית ולכן אין לראות בהם בהכרח מדגם מייצג. 

כל הספרים נבדקו על- פי הקריטריונים הבאים:

· דוגמאות המבטאות יחס חיובי לסובלנות, פלורליזם ושלום
· דוגמאות המבטאות יחס שלילי או דו- משמעי לסובלנות, פלורלים ושלום
· תימות/ תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות המבטאות יחס חיובי לסובלנות, פלורליזם ושלום והצעות לשיפור או שינוי.
בנוסף לאלה נבחנו גם הנקודות הבאות:

· דימוי הפלשתיני והערבי מבחינה דתית, תרבותית ולאומית
· הזהות הלאומית הפלשתינית והגדרה של פלשתין מבחינה גאוגרפית ופוליטית
· הנרטיב הישראלי הלאומי וכיצד הוא מתייחס לנרטיב הפלשתיני
שלושת הנושאים האחרונים שלעיל, נמצאו רלבנטיות בעיקר לגבי ספרי הלימוד בהיסטוריה, שכן אלה עוסקים בתכנים ותקופות שיש להם נגיעה אליהם.  עם זאת- תכנית הלימודים בהיסטוריה, שמטרתה הבניית העבר ויצירת שייכות לשכונה, לקהילה, ליישוב, לארץ וכו', מתחילה בכיתה א' בהתמקדות במעגלים הקרובים לילד. מכיתה ו' ואילך העיסוק בתולדות העם היהודי אינו קשור לתולדות ארץ- ישראל , עד ראשית הציונות- נושא שמתחילים לעסוק בו רק בכיתה ט'. מכיוון שהספרים שנבדקו מיועדים לתלמידים בכיתות א- ח , שאלת ההתייחסות לנרטיב הישראלי- לאומי וכיצד הוא מתייחס לנרטיב הפלשתיני לא כל-כך רלבנטית לגביהם. נושאים אלה יבואו לידי ביטוי בספרים לכיתות א – ו העוסקים בנושא העליה לארץ וההתיישבות בה, ובשני ספרי היסטוריה העוסקים בראשית הציונות אך שייכים לתכנית הלימודים הישנה ("פרקים בתולדות הישוב במושבות הראשונות" ו"ראשית הציונות").
* שיטת העבודה התבססה על ניתוח  תוכן ולא על נתונים מכומתים.
*נבדקו ספרי לימוד במקצועות הבאים: 

תנ"ך (7 חוברות עבודה לתלמיד) 

ספרות (6 ספרים)

הבעה ולשון (4 ספרים וחוברות עבודה)

גאוגרפיה ( ספר  וחוברת עבודה) 

אזרחות (ספר אחד. המקצוע נלמד רק בכיתה ח') 

היסטוריה  ( 8 ספרים).
ב. יחס חיובי לסובלנות, פלורליזם ושלום 

תנ"ך- 

חוברות העבודה בתנ"ך המיועדות לתלמידי כיתות היסוד בחינוך הממלכתי, כתובות בגישה בינתחומית וכוללות אגדות חז"ל, יצירות ספרות, עבודות בפיתוח הלשון ודיון ערכי. 

בדיון הערכי, כמו גם בבחירת המדרשים, האגדות וקטעי הספרות, הדגש הוא, בדרך- כלל, על ערכים מוסריים ורגשות אנושיים אוניברסלים.

סיפורי התנ"ך מציגים בפני התלמידים את סיפורי האבות ואת ההתפתחות הדתית והלאומית של עם ישראל. עם זאת- בעיבוד החומר בחוברות העבודה שנבדקו ניכרת נטיה להדגיש לעתים קרובות דוקא את המשותף לבני אדם- לבני עמים ודתות שונים, לגברים ונשים.

כך למשל- בחוברת ללימוד ספר בראשית המיועדת לתלמידי כיתות ב', בפרק העוסק בסיפור הבריאה נאמר- " כאשר אומרים " האדם יודע לחשוב" מתכוונים גם לאיש וגם לאישה" (בראשית- חוברת פעילויות ללומדים הצעירים, בינה גלר טליתמן  וחנה שליטא, ע"מ' 8 ).

בהמשך, בהקשר היום השביעי לבריאה נשאלים התלמידים: "למי נתנו את יום המנוחה? כתבו בעזרת הרמזים". הרמזים מובאים בציור המתאר אנשים העוסקים במלאכות שונות- סיני, אינדיאני, אדם כהה עור, נשים וכד'. (שם, ע"מ' 13). 

בהקשרים שבהם מוזכר ישמעאל או מקומות קדושים כמו מערת המכפלה, מביאים לתלמידים מידע שיש בו כדי לעודד הכרה וקבלה של התרבות והדת המוסלמית ולהדגיש את הזיקה בין שתי  הדתות – 

בהקשר להולדת ישמעאל נאמר-  "המלאך אמר שמישמעאל יצמח עם גדול"  ו- "אברהם ערך ברית מילה כשישמעאל היה בן שלוש-עשרה. המוסלמים, שרואים עצמם צאצאי ישמעאל, מקיימים טקס ברית מילה לילד בהגיעו לגיל שלוש- עשרה" (שם, ע"מ' 68-69 ).

בהקשר של מות שרה וקבורתה במערת המכפלה נאמר- "מערת המכפלה היא מקום קדוש גם ליהודים וגם למוסלמים... בימינו מתפללים במקום גם יהודים וגם מוסלמים" (שם, עמ' 95 וכן בחוברת "עם יהושע- חוברת עבודה לתלמיד", אביבה תירוש ובינה גלר טליתמן, ע"מ' 72 ).

בסיפורים העוסקים במלחמות וסיכסוכים יש הדגשה על הנסיון למצוא לסכסוך פתרון בדרכי שלום. 

למשל-  הדגשת העובדה ש"אברהם פתר את המריבה בין רועיו ובין רועי לוט בדרכי שלום; הוא הציע שיפרדו ואיפשר ללוט לבחור ראשון היכן להתישב". בהזדמנות זו מביאים בפני התלמידים השערה נוספת, שהועלתה באחד מסיפורי החכמים לגבי נושא המריבה בין הרועים. את ההצעה מציגים לתלמידים באמצעות ציור ובועות דיבור- 

ציור 1- אברם אומר :"למה אתם מובילים את העדרים של לוט לשדות שלא שייכים לכם?"

ציור 2 – אברם אומר: "אתם נכנסים גם לשדות של עמים אחרים וזה לא בסדר" (בראשית- חוברת פעילויות לתלמיד, ע"מ' 59 – 61 ). 

בהקשר של סיפור הריב בין רועי יצחק לרועי אבימלך על בארות המים מזמינים את התלמידים "לכתוב את הסכם השלום בין יצחק למלך גרר" ומוסיפים- "גם בימינו יש הסכמים בין אנשים ובין מדינות. לפניכם תמונה מחתימת הסכם שלום" . התמונה המופיעה היא תמונתם של רבין וחוסיין בטקס חתימת הסכם השלום בין ישראל לירדן. (שם, ע"מ' 111 ) 

בהקשר של סיפור המבול מופיעה היונה עם ענף הזית כסמל השלום ותמונות של בולים ישראלים מסדרת "השלום שלי" ובהם ציורי ילדים שמופיעים בהם דמויות של ערבי ויהודי אוחזים ידים (שם, עמ' 30 ). 

בהקשר של  קריאתו של אבנר בן- נר (שר צבא שאול) אל יואב (שר צבא דוד)- "הלנצח תאכל חרב?" (שמואל ב' פס' 26) מציעים לתלמידים משימה- "הקמתם אגודה למניעת מלחמות. באיזה ביטוי מהפרק תבחרו כסיסמה?"  (" עם דוד המלך- חוברת עבודה לתלמיד לספר שמואל ב' ", אביבה תירוש ובינה גלר טליתמן, עמ' 25 ).   

בכל החוברות, הפעילויות המוצעות מעודדות את התלמידים לשאול שאלות ולהעביר ביקורת מוסרית על התנהגותם של הגיבורים (ואלוהים בכלל זה), הן לגבי יחסם לבני עמם הם והן לגבי יחסם לבני עמים אחרים. 

לעתים קרובות מדגישים את העובדה, שערכים או נורמות שהיו מקובלים בתקופת המקרא, שונים מהערכים ונורמות ההתנהגות המקובלים עלינו היום. 

למשל- בהקשר לעונש הניתן למשפחתו של עלי הכהן (ספר שמואל א') נאמר- "כל בני משפחת עלי וגם אלה שלא נולדו, עתידים להענש. מה דעתכם על כך כבני תקופתנו? (זכרו שדעות משתנות)" 

("עם שמואל ובני דורו- חוברת עבודה לתלמיד לספר שמואל א'", בינה גלר טליתמן ואביבה תירוש, ע"מ' 25 ).

על מלחמתו של שאול בעמלק (שמואל א' פרק טו') מוזמנים התלמידים למחשבה ודיון: "שמואל דרש בשם ה' להרוג גם נשים וילדים של האויב ההיסטורי של עם ישראל. מה דעתכם על מעשה כזה אילו היה נעשה בזמננו?" ומוסיפים-  "מעניין לדעת: שמואל דרש להרוג את כל העמלקים, גם את הנשים והילדים. בימינו מכונה הרג במימדים כאלה בשם "ג'נוסייד" שפירושו "השמדת עם". לפי הסכם בין העמים החברים באו"ם, מעשה כזה אסור בהחלט" (שם, ע"מ' 101) 

הוראת ספר יהושע העוסק רובו ככולו במלחמןת כיבוש ארץ כנען, ובכלל זה הצו להחרמת שבעת עמי כנען, בעייתית מלכתחילה, בעיקר כשמדובר בתלמידים בכיתה ד'. כותבות החוברת "עם יהושע- חוברת עבודה לתלמיד" (אביבה תירוש ובינה גלר טליתמן) מנסות להתמודד עם הבעיות המוסריות העולות מהטקסט המקראי באמצעות משימות המעודדות שיפוט מוסרי וחשיבה ביקורתית ובאמצעות חידוד ההבחנה בין מה שהיה מקובל בתקופת התנ"ך לימינו. 

למשל- בהקשר של פרשת עכן (יהושע פרק ז') נאמר: "מדוע נאשמים כל בני ישראל בחטא? האם זה צודק שכל בני העם סבלו בגלל שאחד חטא?... בתקופת התנ"ך היה מקובל להעניש משפחה שלמה כשאחד מבניה חטא. האם לפי המקובל בימינו הגיע לבני משפחת עכן עונש? נמקו". הכותבות מוסיפות המלצה למורה- " המורה יכול לקחת את הדברים לדיון בשאלת אחריות החברה להתנהגותם של חברים בתוכה" (שם, ע"מ' 45 – 46). 

לגבי פרשת כיבוש העי (יהושע פרק ח') נשאלים התלמידים: "מה דעתכם, כבני ימינו, על הריגת כל תושבי העיר על- ידי יהושע וצבאו?" .  במשימות היצירתיות מוזמנים התלמידים להיכנס לנעליו של האחר- האויב-  " פליט מהעי ברח לעיר אחרת ופרסם כתבה בעיתון מקומי שם. כתבו או הקליטו" . 

עידוד התלמידים להזדהות עם סבלו של האחר באה לידי ביטוי בולט בהקשר לסיפור על גירוש הגר וישמעאל  (בראשית פרק כא') ; הכותבות מזמינות את הילדים לשאול שאלה על הסיפור או להביע דעה על אחת הדמויות (שרה, אברהם או אלוהים). כמו כן- מובא סיפור ישראלי בן זמננו שנקרא "לבי לישמעאל" (מאת יעל מדיני). נעמה, הדוברת בסיפור, מספרת על החברות והאהבה ששררה בינה ובין ישמעאל  (וילדים נוספים), על שברון הלב, הבכי והכאב שליוו את הליכתו. הסופרת שמה בפי הילדים ביקורת קשה על אברהם ושרה ("בראשית- חוברת פעילויות ללומדים הצעירים", ע"מ' 85 – 88 ).  פעילות המעודדת את הילדים לחוש אמפתיה עם ישמעאל מצויה גם בסיפור על מות אברהם. הפעילות המוצעת-  "לאחר ההלוויה ישבו יצחק וישמעאל לשוחח. על מה דיברו? אולי נזכרו במקרים מילדותם? אולי ישמעאל סיפר איך הרגיש כאשר גרשו אותו ואת אימו?" (שם, ע"מ' 104). 

בהזדמנויות שונות מודגש הרעיון, שאחריות חברתית ומוסרית אינה מוגבלת לבני העם שלך. 

למשל-  בהקשר לחוקים הבאים לעזור לעני ולגר (ויקרא יט' )-  "גלעד שואל: אני לא מבין למה התורה נותנת דווקא צווי להתיחס יפה לגר.  שרי עונה: אני חושבת שלבני אדם קשה להתיחס יפה לזרים.  השתתפו גם אתם בשיחה. "  (" שמות ויקרא- חוברת פעילויות ללומדים הצעירים", בינה גלר טליתמן וחנה שליטא, ע"מ' 159 ). 

הרעיון, שאחריות חברתית ומוסרית אינה מוגבלת לבני עם ישראל, בא לידי ביטוי בולט במסגרת הוראת ספר יונה. למשל- 

1. " ה' אמר ליונה " קום לך אל נינוה" (א 2 ), אנו לומדים מכך שיש לאלוהים אחריות לגבי כל העמים ולא רק לגבי עם ישראל... לקראת סוף הסיפור אנו נתקלים בפסוק "ואני לא אחוס על נינוה העיר הגדולה" (ד 11 ). מה אנחנו לומדים ממנו על השאלה כיצד אלוהים מתייחס לבני האדם?" 

2. בהקשר להשוואה בין התנהגות יונה להתנהגות המלחים (שלא היו מעם ישראל) בעת הסערה בים מובאת אגדה מפרקי דרבי אליעזר, שמרחיבה ומדגישה את ניסיונותיהם הרבים של המלחים להמנע מזריקת יונה אל הים. בעקבותיה נשאלים התלמידים: "כיצד מחזקת האגדה ומדגישה את התנהגותם האנושית והמוסרית של המלחים?" 
3. ההקשר- חטאיהם של אנשי נינוה והדרישות המוסריות של אלוהים מכל העמים- 
"בתלמוד נמצאות האגדות הבאות, קראו אותן : אגדה א'- באותה שעה שעברו בני ישראל את הים, ביקשו מלאכי שרת לומר שירה לפני הקב"ה, אמר להם הקב"ה : מעשי ידי טובעים ואתם אומרים שירה לפני?  אגדה ב'- אין הקב"ה פוסל לבריה (אדם), לכל הוא מקבל, השערים (שערי תשובה) נפתחים בכל שעה, וכל מי שהוא מבקש להיכנס- יכנס.  אגדה ג'- אמר אליהו, מעיד אני עלי שמים וארץ- בין ישראל לגוי, בין איש ובין אישה, בין עבד ובין שפחה, הכל לפי מעשהו שעושה, כך רוח הקודש שורה עליו" 

בין השאלות הנשאלות בעקבות האגדות-  "כיצד בא לידי ביטוי באגדה ב' הרעיון שכל בני האדם שווים?" וכן- "ניתן לומר, שאגדה ג' יכולה לשמש הסבר ונימוק לכל מי שמתנגד לגזענות ולאפליה. כיצד?"   

4. עבודת סיכום לספר יונה – התלמידים מתבקשים להביא דוגמאות לנושאים מרכזיים שבהם  עסקו במהלך לימוד ספר יונה- 
" האם יש מקום להאמין שאדם מטבעו מסוגל להשתנות? ",  "יש ערכי מוסר משותפים לכל עמי העולם", " האם החברה האנושית יכולה להתקיים על-פי מידת הדין בלבד או על-פי מידת הרחמים בלבד?"     ("חוברת עבודה לספרי הנביאים יונה ועמוס", בינה גלר טליתמן ורחל נחמקין)  
פלורליזם - בספרים שנבדקו בספרות הבעה וגיאוגרפיה לבתי הספר היסודיים מצאנו כי המגמה  הכללית היא יחס חיובי ל”אחר”.

ישנה מגמה של הדגשת הפלורליזם  בהתייחסות ל”אחר” ממקומות שונים בעולם: סין, יוון, יפן, ניגריה, וסיפורי עדות מגוונים.

למשל: בסיפור אנשי מאדים  נכתב: "אנשים ממקומות שונים בעולם, הם למעשה אותו דבר גם על המאדים". (מקראות ישראל חדשות ו' ע' 153). התייחסות אל התכונות המשותפות לבני האדם באשר הם, היא התייחסות מורכבת: הן לתכונות החיוביות כמו חכמה, הקשבה, והן לתכונות שליליות כמו: עדריות, נטייה לא להגיש עזרה וכד'. למשל: שופמן –"אנשים לא נוטים לפלורליזם
בנושא החגים ישנה התייחסות לחגי היהודים בלבד ולא לחגי אחרים.

כך גם לגבי יום הזיכרון לחללי מערכות ישראל, נאמר "כל אזרחי מדינת ישראל מתייחדים עם הנופלים ומספרים כל גבורתם –" (דרך המילים ספר ב' ע' 103) אין התייחסות לאזרחים ערבים.

בספרי הלימוד בהיסטוריה שנבדקו ניתן למצוא, גישה פלורליסטית בסיסית כלפי קבוצות אתניות, לאומיות ודתיות. בספרים, בטקסטים ובעבודות לתלמיד, מבוטאת הכרה בזכותן של קבוצות שונות לקיים את אורח חייהן כפי שהן מכירות ושואפות, תוך שמירת המסורת והייחוד.  

יחד עם זאת העיסוק המירבי בספרי הלימוד הוא בתולדות עם ישראל, הציונות והיישוב היהודי בארץ ישראל, מכיוון שספרים אל ה מיועדים לתלמידים בבתי ספר ממלכתיים יהודיים.

יחס המוסלמים ליהודים בתקופת האימפריות המוסלמיות מצויין כיחס מתחשב ביהדות כדת וכעדה. מודגש כי יהודים זכו להכרה כקבוצה דתית-אתנית נפרדת אך לא מושפלת בחברה המוסלמית בימי הביניים ותק' העות'מאנית. לדוגמא- היחסים בין יהודים למוסלמים טובים יותר מאשר בין האחרונים לנוצרים. בספר העוסק בלימוד המבנה הדימוגרפי – סוציולוגי של ירושלים, כולל מרקמי החיים השונים המצויים בעיר, וההתייחסות החיובית היא לשלושת הדתות המונותאיסטיות. לדוגמא- בעבודה לתלמיד מתבקש התלמיד להכיר את שלושת בתי התפילה של הדתות השונות בשמם (בית כנסת, מסגד, כנסיה). ) עמ' 149 – פרק שלם על הנצרות, הכולל את סיפור חייו של ישו, היחס בין ישו ליישוב היהודי, ציטוטים מהברית החדשה "דרשת ההר" הכוללת משפטים כמו: "אהבו את אויבכם היטיבו לשונאיכם ברכו את מקללכם"  

2) ע' 152 – רק במחצית השנייה של המאה ה- 20 הוחלט בכנסייה הנוצרית לבטל את האשמה שהוטלה על העם היהודי בנוגע לצליבת ישו.

3) "הדת החדשה פתחה שעריה לפני כל אדם..." ע' 154.

4) פירוט המאפיינים התיאולוגיים של הנצרות כולל פירוט רחב על הטקסים, הסקרמנטים והארגון של הכנסייה.
היחס לערבים- הפלשתינאים בארץ ישראל בימי העליות הראשונות מתבטא באופן חיובי פעמים מעטות, עם זאת יש לציין מקרים אלה.

דוגמא לא שכיחה היא ייצוגו של ערבי-פלשתיני כמשכיל בעל מקצוע חופשי. רופא ערבי מפורסם- דוקטור  שגר ביפו, מטפל באנשים שנפגעו בביצות בפתח תקווה. ע' 35 –
כמו כן בתמונות בודדות מופיעים פלשתינאים מכובדים בניגוד לדימוי הפשוט, חסר תרבות וממון במרבית האיזכורים. לדוגמא- תמונה של ערבים – נכבדים בלבושם  (ע' 50 –
מפה- ע' 31 – אין ישובים יהודיים במפה. דבר המעיד על ההכרה במקומם של הערבים ביישוב ארץ ישראל לפני הציונות והימנעות מביטול חשיבותו של יישוב זה.
ביטוי נוסף לעמדה פלורליסטית מופיע, בתמונות (עמ' 56-57) בהן מופיעים ילדים עם כיפה וישנם תמונות בהן הילדים בלי כיפה (ראה גם עמ' 62).

יחס למיגדר מהווה חלק מגישה פלורליסטית-ליברלית וכאן המקום להתייחס אליו.

יחס למיגדר בספרות -  יש נטייה להתייחסות שוויונית לשני המינים. כך בכיתה ב' נמצא ציור של גבר ואישה לבושים שניהם בסינר.

או בסיפור בו יהודים מארחים בדווים ואלו מבקשים מהאישה שתברך אותם. (דרך המילים ספר ב' ע' 142).

חלק מתוכנית הלימודים בהיסטוריה עוסקת במעמדן העולה של נשים מראשית המאה העשרים ובארץ ישראל במיוחד בהתיישבות העובדת, מודגש מעמדה של האשה. העיסוק בתנועות ליברליות פוליטיות באירופה, מעלה גם הוא את סוגיית המגדר לפני התלמידים ויש לכך חשיבות בהתוויית עמדות של התלמידים.  עם זאת אין התייחסות למעמד האשה היהודיה או האשה הערביה בחברה המסורתית, איזכור שהיה צפוי שיופיע. למעשה ישנה התעלמות מסוימת ממעמד האשה גם בתולדות ההתיישבות הציונית בא"י שכן פרט לתמונות של חלוצות העובדות בחקלאות לא מוזכרת ולו מנהיגת פועלים או מנהיגה ציונית אחת.
שלום ופיוס - בתכנית בספרות והבעה יש נטייה להדגיש את הערכים של שלום ופיוס.  הרעיונות לפיוס מגוונים:
התייחסות אל אירוע מנקודות מבט שונות. כך למשל, סיפור כיפה אדומה או שלושת החזירונים מנקודת המבט של הזאב, מלמד על האפשרות של נרטיבים שונים לאירוע אחד. הסיפור מצוי במקראה לכיתות ז' והא מכין את הקרקע לאפשרות של ראיית נרטיבים שונים גם לגבי הקונפליקט הישראלי- פלשתיני.

דיאלוג והקשבה . אמירה כמו "החוכמה מצויה דווקא אצל ילדים" (מגוון לכיתה ז' ע' 155) מלמדת על הרעיון של הקשבה פתוחה לכל אחד, ולא רק לדברי מומחים.

או הבחנה יפה בין רגש מותר של שנאה וקינאה ובין התנהגות אסורה של אלימות, כאשר הפתרון הוא דיאלוג של דיבור והקשבה. כך בסיפור על אחיו של יוסף . (דרך המילים ספר ב' ע' 28)

איחוד כפתרון לקונפליקט . בסיפור על ערביי הגליל –כיצד הקאדי שפט בין הניצים: הדן החצבני והבניאס ועשה מהם נהר אחד. כלומר איחוד מאפשר את פתרון הריב. הסיפור מובא בתוך המוטו של הימים הנוראים כימים של סליחה. (דרך המילים ספר ה' ע' 150)

עשייה משותפת . בספר לכיתה ו' מסופר על מפגש בין ילד יהודי –אורי וילד ערבי - סמי שתחילתו פחד ובהמשכו מספר אורי שאבא שלו נהרג במלחמה, וסמי שסולק מכפרו, מכסה את אורי שלא יהיה לו קר כאשר ילך לישון.

בחלק מן הספרים בהיסטוריה מצוין כי היהודים שבאו לקנות אדמות בארץ ישראל שמרו על מדיניות של התחשבות בתושבים הערבים-פלשתינים, לדוגמא ארתור רופין, מתחשב בכפריים בכך שאינו קונה אדמות להתיישבות יהודים, בקרבה רבה מדי ליישובים הערביים.

עמ' 252: "רופין לא הסתפק בהקמת דגניה כאחראי להתיישבות הציונית בארץ הוא דאג לקנות מן האדמות שעמדו אז למכירה. הוא השתדל במיוחד לקנות אדמות במקומות רחוקים מיישובים ערביים באזורי ביצות וחולות כדי לא לנקר את עיני התושבים הערביים. הוא גם נתן רשות לערבים להמשיך לשאוב מים ממעיינות בשטחים שקנה וכך קיווה לשמור על יחסי שכנות טובים..."
מלחמה ושלום . המוטו העיקרי הוא שהמלחמות מובילות רק לכאב וקוטעות את רצף החיים. הסיפורים על מלחמות אינם מיליטנטים, אלא מבטאים בעיקר עצב.

בחוברת הבעה לכיתה ב' בסיפור "אבא שלי חייל" המסר: זה בכלל לא שווה שאבא חייל...

או בספר לכיתה ז' סיפור מזעזע על ניסיונות לשרוד בשואה ואין בו שנאה כלפי הגרמנים ואף לא כלפי הנאצים. כך גם הסיפורים בנושא מאבק וזיכרון, יש בהם כאב, עצב וחברות, אך אין בהם שנאה. מעידים על ההתייחסות לאדם שממול שנחשב אויב, כאל אדם המרגיש וכואב כמוני.
"יש ניצחונות ויש מפלות, אך השלום תלוי בכם" (דרך המילים ה' ע'234)
ג. דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי לפלורליזם, סובלנות ושלום.

בהכללה נמצא מיעוט של מקומות בהם היה יחס דו משמעי או שלילי. יותר בולט העדר התייחסות.
תנ"ך- 
בחוברות הלימוד בתנ"ך נמצאו דוגמאות בודדות לאמירה או הצעת פעילות שניתן למצוא בהן ביטוי ליחס שלילי או דו משמעי לסובלנות, פלורליזם ושלום (למרות שבטקסט המקראי עצמו יש לא מעט דוגמאות כאלה, וכפי שראינו במקרים כאלה מעודדים לעתים קרובות את התלמידים לחשיבה ביקורתית ושיפוט מוסרי). 

הדוגמאות שנמצאו מופיעות בחוברת "עם דוד המלך- חוברת עבודה לתלמיד לספר שמואל ב'", אביבה תירוש ובינה גלר טליתמן.

1. חברו שיר הלל על כיבוש ירושלים על ידי דוד, שנכתב על-ידי אחד מסופרי המלך" (ע"מ' 43)

2. בהקשר לפרק ח'- סיכום מלחמות דוד- מופיעה בספר מפה המראה את שטחי הממלכות שנכבשו. מלחמות דוד לא היו מלחמות שחרור אלא מלחמות כיבוש להרחבת גבולות. הבחנה זו חסרה. כמו כן – בין המשפטים המסכמים מופיע גם המשפט: "מלחמות דוד הביאו לעם שלום וביטחון" (ע"מ' 51 – 52 ) 
ביטויים ליחס שלילי או דו-משמעי לסובלנות מפורטים להלן במקצועות השונים ובמיוחד בהיסטוריה, מפני שבמקצועות האחרים לא היתה התייחסות ספציפית לפלשתינאים ובאופן כללי היחס לזרים נמצא ליברלי. 

ד.     הדימוי של הפלשתיני בספרי הלימוד הישראליים.

בספרי הלימוד בתנ"כ הפלשתיני אינו מופיע כלל ועיקר ,ראה התייחסותנו בהקדמה להיעדרות מובנת זו.

בחוברת הלימוד בתנ"כ מופיע המושג 'ערבי' או מוסלמי בהקשר הדתי ולא פלשתיני. המקומות הקדושים לאסלאם מופיעים בהקשר של מערת המכפלה אך לא במקומות אחרים.

בספרים שנבדקו בספרות ובהבעה, לא נמצאה התייחסות מיוחדת לדימוי של הפלשתיני, אלא יותר לשונה –ה'אחר' בתחום החברתי או האתני-על גבול האקזוטי, כגון סיפורים על סינים ויפנים, או בתחום המגדרי כאל אישה, נכה וכיוצ"ב.
בהיסטוריה, בספרי הלימוד שנבדקו, בולטת דמותו של הפלשתיני בכינויו המסורתי 'הערבי'. כללי:  דמותו של הפלשתיני, מתאפיינת כדמות של אדם דתי, קשור וקרוב למקומות הקדושים בארץ ישראל. 
דימויו המרכזי הוא של איכר-או בערבית פלח, ולעומתו הישראלי-ציוני מתואר כחקלאי.
לדוגמא "מסע אל הקיבוץ"  ע' 12 – שאלה 4 – על המפה כולל בירור מי גר בערים נצרת, יפו, יהודים ולא יהודים מה היו שמות הישובים בהם גרו לא יהודים.

הפלשתיני יודע ואוהב את עבודת האדמה, ובתקופות מסוימות הוא מתואר כמי שמכיר טוב יותר את העבודה הזו בהשוואה ליהודים שבאו מאירופה.
הפלשתיני יודע להחזיק ולהשתמש בנשק, ולרכב על סוס. זהו דימוי חיובי מחד שכן הוא עצמאי ויודע להגן על עצמו, בניגוד ליהודי הגולה, אולם מאידך לעיתים הוא משתמש בנשק זה כנגד היהודים שכניו, בעיקר כדי לגנוב מהם.

בהקשר זה יש מקום להצביע על ההקשר השלילי "עבודה ערבית" שנקשר להיותם של הערבים –פלשתינים –עובדי עבודת כפיים. הפלשתיני נחשב לפועל טוב בתקופת המושבות בימי העליה הראשונה. 

. ע' 40 – היום רק ערבים עובדים את אדמת א"י. עבודות אדמה היא עבודה בשביל ערבים – אומרת אמא לאבא. יחד עם זאת נשמעת הסתייגות מהעובדה שערבים נוטעים עץ ביער הרצל, שהרי אין בכך משום כבוד לחוזה מדינה היהודים. 4) אבחנה בין עבודה "עברית" לעבודה "ערבית" כאשר מובא הציטוט הבא אשר מדגיש את הכוונה: "יהודים נאבקים על כיבוש העבודה והשמירה, ידיים עבריות יבנו את הארץ ולא ידיים ערביות" ע' 66. כמו כן בעמודים 62-63 מופיע הדיאלוג הבא: "ומי עובד בשדות?" "ערבים", "ומה עושים היהודים?", "מנהלים את העבודה, משגיחים" "זועזעתי קשות. הכך תיבנה ארצי? היהודים יהיו נותני העבודה ואת העבודה עצמה יעשו בשבילם הערבים ואני חלמתי על ארץ ישראל אחרת, ארץ שבה עובדים היהודים את האדמה ונהנים מעמל כפיהם. לא אתן שידיים זרות יבנו את ארצי" דהיינו הערבים מהווים גוף זר יש להרחיקם ממעגל העבודה
דימוי פיזי- לעיתים קרובות ילדים מושפעים מאוד מדימוי פיזי של הדמות עליהם מדובר והדמיון משלים את הפרטים הקטנים והלא ברורים. לגבי הפלשתיני תיאורים אחדים, בודדים יש לציין, מתארים את גודלו הפיזי הרב של הסוור הפלשתיני-ערבי שעובד בנמל. ( מסע אל הקיבוץ) . ע' 18  - ערבי מוכר "תמר הינדי" פחדתי שזה רעל, אבל היהודי שעזר לנו קודם אמר שזה בסדר- זהו מיץ תמרים.
הופעתו של הפלשתיני אינה מוכרת לעולים היהודים והוא נראה בעיניהם מפחיד, מאיים. כך הילד שנלקח על ידי הפועל בנמל מורם על ידיו ומועבר אל החוף, ישנה תחושה של חוסר בטחון באשר למטרותיו של הסוור.

כינויי שמתלווה לעבודתם של הפלשתינים בנמל הוא " שודדי ים", ואין ספק שהוא מביע פחד.

קולניותם של הפועלים הערבים בנמל מעוררת חשש אצל היהודים.
בחלק מהספרים ישנה התייחסות חיובית לערבים שגרו בארץ לפני ההתיישבות הציונית ובמהלך שנותיה הראשונות, כאשר מתוארים הערבים הללו לבושים בבגדים מחוייטים ומכובדים. בעלי החזות הנעימה והמכובדת מעוררים כבוד בעיני הקורא.

וכך ניתן לראות כי בספרים שונים ישנן דמויות פלשתיניות-ערביות בעלות חזות לא אחידה.

דימוי התרבותי של הפלשתיני הוא כשל אדם וגם כקבוצה הקשורים לתרבות המזרחית מוסלמית-ערבית ולא לתרבות המערב.
התרבות של הפלשתיני אינה מתוארת כתרבות עירונית אלא כתרבות של פלחים. . ע' 204 – 205 – תמונות פסטורליות העוסקות בהכנת קפה ונגינה על כלי נגינה מסורתיים. במקביל לסיפור של הערבים שנכנסו לאדמות עליהן גידלו תושבי פתח תקווה – מרעה/חיטה.יש לציין כי מרבית תושביה הערבים של ארץ ישראל היו כפריים ולא עירוניים. 

הפלשתיני אינו נחשב מתקדם מבחינה טכנולוגית ולא מתואר כמי שמעונין ללמוד את השיטות החדשות או להתעדכן בתרבות התעשייתית המודרנית, להפך שאיפה מקובלת היא לשמור על המסורת.
בספרים שנבדקו מודגש השיוך המוסלמי של מרבית האוכלוסיה הפלשתינית ויחד עם זאת מצוין לעיתים השיוך הנוצרי של חלק מהאוכלוסיה. 
דימוי פוליטי, בספרי הלימוד בכל המקצועות שנבדקו לא מופיעה התארגנות פוליטית של הפלשתינאים. אין מוסדות חברתיים כלכליים או פוליטיים הפועלים בשדה הציבורי הפלשתיני-ערבי.

עובדה זו שונה מהנעשה במגזר היהודי, למרות שעבור בתי הספר היסודיים הפן הפוליטי אינו מודגש בספרי הלימוד. 
ה.   הנרטיב הישראלי

תוכניות לימוד בכל תחומי הענין משמשות בידי מדינות לאום כלי לעיצוב הסיפר-נרטיב הלאומי, בנוסף להיותן כלי לימודי ראשון במעלה לקידום ההשכלה וההתפתחות החברתית והתרבותית. זהו כלי עיצוב וחינוך לדורות הבאים.

קיימות מדינות בהן קיימת תוכנית ליבה הקובעת את תכני היסוד עבור התלמיד בכל המדינה כתנאי בסיסי לקיומה ש למערכת מ\ממלכתית, וישנן מדינות שקבעו קווים מנחים ואינן מעורבות בכל פרטי תוכנית הלימודים.

נרטיב לאומי הפך בשנים האחרונות לנושא לדיון ציבורי במדינות שונות ובמיוחד במדינות או בקרב עמים בתהליכי עיצוב והתגבשות או במדינות צעירות הנמצאות בתהליך עיצוב גבולות או היעדר בטחון קיומי. דיון ועיון ציבורי זה מעורר בין היתר מחלוקות פנימיות ומהותיות בנוגע לזהות הקולקטיבית, לזהויות חלקיות כגון קבוצות מיעוט בתוך מדינות הלאום, ושינויים תרבותיים ותכניים לאור הזרמים המתגבשים בציבור.

המקרה הישראלי-פלשתיני בו שני לאומים עסוקים במקביל בגיבוש זהות לאומית ועסוקים בדיון הציבורי הנוגע ליחסים הקונפליקטואליים-קיומיים ביניהם, הוא מקרה מיוחד במדגיש את חשיבות הטיפול בנרטיב הלאומי כחלק מתוכנית הלימודים לבתי הספר היסודיים, שם מתעצבת לראשונה הזהות הקולקטיבית של הילד.

בספרי הלימוד שנבדקו מצאנו  שבספרי הלימוד בתנ"כ ישנה התייחסות רבה להתפתחותו הדתית ולהתגבשותו של עם ישראל כעם, והקשר שלו לארץ ישראל כמולדת, ועל כן התקופה הרלוונטית בתכני הלימוד היא התקופה שלפני הספירה, ומכאן שאין התייחסות לנרטיב הפלשתיני.

עמ' 10 -  ילדה ומשפחתה חוששים לעלות לא"י מפני שבארץ חיים יהודים מעטים, רוב התושבים שם הם ערבים ובדווים ונוודים. (יש לציין שזהו חידוש באמירה הציונית, לא נאמר שהערבים תוקפניים ואלימים- האם יש כאן הוכחה שלא היתה רציפות של התיישבות בא"י?) לא נעים לגור ליד תושבים זרים.

דוגמא עמ' 15 בטבלה.

בספרי הלימוד בהבעה ישנן התייחסויות אחדות לנרטיב הישראלי והפלשתיני.

בהתייחסות למגילת העצמאות מופיע משפט מפתח ביחס לציבור הערבי בישראל " אנו קוראים לבני העם הערבי תושבי מדינת ישראל", משפט זה מעיד על התייחסות לבני העם הערבי שאינם מכונים 'פלשתינאים', ובנוסף לכך אין התייחסות אליהם כאל אזרחי המדינה אלא כתושבים בלבד.

בסיפור על מלחמת 1948, וההשפעות של המלחמה על הציבור הערבי בארץ ישראל ועל הציבור היהודי-ישראלי, מסופר על ערבים בעלי ממון שמכרו את אדמותיהם לציונים שביקשו לרכוש אותם לפני 1948 וכך צמחה לה עיר בה התיישבו בעיקר יהודים. סיפור נוסף מתאר את עזיבת הכפרים הערביים בגלל הכנופיות החמושות שהבריחו אותם ולא מבחירה. משני הסיפורים ניתן להבין כי הנרטיב הנלמד בספרי הלימוד הישראליים אינו מצביע על גירוש הערבים על ידי החיילים הישראלים אלא על עזיבתם של הכפריים בגלל בני עמם בעלי השליטה והכח שהציעו והבטיחו או האיצו בהם לעזוב את בתיהם.

בענין הסיבות לפרוץ מלחמת 48 מוסבר לתלמיד, כי היהודים שעזבו את בית שאן ברחו, אך לטענתם של התושבים היהודים " לא אנחנו רצינו במלחמה הזו, הם התחילו" אומר הילד היהודי, והמספר- המבוגר שותק, ואינו מגיב. שתיקה כהודאה.  "אבן מספרת"

במקביל ספרי הלימוד בהבעה, מלמדים כי יהודים שגרו ליד תושבים ערבים בבית שאן או בירושלים, שמרו על קשרי שכנות טובים והיהודים הבטיחו לערבים כי הם ישמרו להם על הרכוש בעת בריחתם, ו" כשהארץ תשקוט תוכל לחזור" כך הבטיח יהודי לערבי " אשמור לך על הדירה".

בהיסטוריה:

	עמ' 15 מובא השיר "אני מאמין" של שאול טשרניחובסקי שיר זה משדר חוסר התחשבות והתעלמות מהצד השני בעיקר מאחר ומשאלת הלב של המשורר היא "ישוב ויפרח אז גם עמי, ובארץ יקום דור, ברזל כבליו יוסר מנוף עין- בעין יראה אור." כלומר השאיפה היא לעתיד שוקק חיים ופורח ללא התייחסות ל- "אחר" שנמצא בארץ. 

מובע חשש להתרוקנות הארץ מיהודים עם שלילה של האחר שחי בארץ זו:" השליח סיפר לנו שהמצב במושבות קשה. פועלים ערבים עובדים בהן ואם לא נבוא אליהן לעבוד בהן, יתרוקנו המושבות מיהודים והארץ תאבד לנו.

הגישה בספר כלפי הערבים הינה גישה אתנוצנטרית ומתנשאת: נשמעת דרישה להעסיק רק יהודים בעבודה" כלומר גם במקרה דנן ישנה דה- לגיטימציה ושלילת הערבים בייחוד בתחום העבודה וניסיון לדחוק את רגלי הערבים ממעגל העבודה. כאשר בסיפור זה מנהל העבודה מפטר את הפועלים הערבים הדבר נתפס כהישג (עמ' 100- 101)

מגמה זו ממשיכה בעמוד 144: "חברי מבן שמן, שעלו איתי לגליל, עברו כזכור לחוות כינרת. הם המשיכו לחיות חיי שיתוף עבדו את האדמה ונהנו מהחיים היפים שהגליל סיפק להם. הכול היה אצלם טוב ויפה עד שיום אחד קיבל מנהל העבודה בחוות כינרת פועלים ערביים לעבודה. חבריי התנגדו, דיברו על כך עם מנהל החווה, וכשזה לא עזר, הם הכריזו על שביתה ולאות מחאה עזבו את המקום...".

עמ' 261-261: הספר נותן דוגמא טובה לשיטות ל"גאולת הארץ": "הם אפילו קנו את כלי העבודה בכספם ולא חיכו עד שהמוסדות ייתנו להם כספים הם ידעו שאם לא ימהרו להתיישב במקום הערבים שגרים בסביבה עלולים היו לעלות על האדמות ולעבד אותן ואז יהיה קשה מאוד לגרש אותם משם.

 גם הקרן הקיימת קנתה את האדמות והן היו שייכות לה באופן החוקי שיכול להיות. נשמע משונה? זה היה החוק באותם ימים וכך היה צריך להתנהג"

	


2.      שאלת הזהות הלאומית.
בספרים שנבדקו, המיועדים ברובם לתלמידי בתי הספר היסודיים וחטיבת הביניים, לא נמצאו התייחסויות מובהקות לזהות הלאומית הפלשתינית, קרי כזו הדורשת סטטוס של לאום מוכר ודורשת בעלות על שטח-טריטוריה, ושאיפה למדינה עצמאית.

ברור לכל כי נושאים קונפליקטואלים אלה יעלו בהמשך הלימוד בכיתות הגבוהות יותר בתיכון, כאשר נושאי הלימוד יגיעו ויעמיקו במאה העשרים ובמיוחד בהיסטוריה של ארץ ישראל ויחסי שני העמים. 

אחד הנושאים הקשורים מאוד לשאלת הזהות הלאומית במקרה של הסכסוך הישראלי-פלשתיני היא שאלת הגבולות המחזיקה ויוצרת קשר הדוק לזהות של שני העמים. על פי הממצאים, למרות חשיבותה, השאלה לא מוצגת ישירות כנושא לימוד אלא נידונה בעקיפין.
שאלת הגבולות של ארץ ישראל עולה במספר מקצועות, ישירות אך בעיקר בעקיפין, בין היתר מפני שגיאוגרפיה של ארץ ישראל מתחילים ללמוד רק בכתות החטיבה. יחד עם זאת בספרי מולדת של כיתות בתי הספר היסודיים מופיעות מפות ומצויים טקסטים המתארים מקומות שונים בארץ ישראל.

לרוב המפות המופיעות בספרי הלימוד לא מתייחסות   לשאלת הגבולות הפוליטיים, אלא בעיקר מוזכרות בהקשר של התיישבות חדשה –ציונית בארץ ישראל.

על רקע זה יש לבדוק את התייחסות ליישובים הפלשתינים שהתקיימו לפני הגדרת הגבולות הפוליטיים של מדינת ישראל לאחר מלחמת 1948.  הופעתם של יישובים ערביים בשמם או שלא בשמם עשויה להעיד על גישה אוהדת לבני העם הפלשתיני  והיעדר ציון יישובים ערביים תעיד על ביטול קיומם והתעלמות מקיומם באופן מודע.

יש לציין כי הגדרת גבולותיה של ארץ ישראל היתה  כל השנים שאלה גיאוגרפית ולא מדינית, ורק לאחר פרסום הספר הלבן הראשון 1922 וטופס המנדט 1922, עלתה שאלת הגבלות הפוליטיים והוגדרו גבולותיה החיצוניים ביחס למנדט הצרפתי בלבנון וסוריה וביחס למנדט הבריטי בירדן.

בספרי הלימוד בהיסטוריה שנבדקו נמצא שהמפות המופיעות בספרים, אינן מציינות יישובים ערביים שהתקיימו בארץ ישראל לפני 1881 עם ראשית ההתיישבות הציונית.  ( ראשית הציונות, הוצאת ת"ל,  עמ' 87, 108,  121 ).
מסקנה העולה מספרים אלה היא שגבולותיה של 'פלשתין הערבית' אינם נושא לציון במפות ההיסטוריות.
בספרי הגיאוגרפיה העוסקים במישור בחוף ומאפייניו הגיאוגרפיים אין כל התייחסות ליישובים ערביים באיזור פרט ליפו- עיר הנמל המרכזית של ארץ ישראל שהיתה ערבית, ולעכו.

לעומת זאת ניתן למצוא בספרי הבעה שנבדקו כי במפות של ארץ ישראל אין כל סימון של גבולות מדיניים כולל היעדר התייחסות לגבולותיה של מדינת ישראל לפני 1967,

רוצה לומר, שארץ ישראל משמעה מדינת ישראל, ואין אזכור של יישובים ערביים או גבולות מדיניים בין הירדן לים.

שאלת הזהות הלאומית הפלשתינית לא מופיעה בספרי הלימוד שנבדקו בעיקר משום שהם אינם עוסקים בתקופה הרלוונטית.

התארגנות פוליטית פלשתינית לא נמצאת בספרי הלימוד בהיסטוריה. 
ו. תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות המבטאות יחס חיובי לסובלנות, פלורליזם ושלום   והצעות לשיפור או שינוי. 

תנ"ך- 

 למרות שבמקומות רבים יש התמודדות עם שאלות ערכיות ומוסריות העולות מהטקסט המקראי , יש מקומות שהתמודדות כזו חסרה.

למשל- 

1. בחוברת העבודה על ספר בראשית, בהקשר לדברי אלוהים לאברהם בברית בין הבתרים (בראשית טו') – עיקרי הרעיונות המובאים בחוברת:" אלוהים כרת ברית עם אברם. על-פי הברית, בני עמו של אברם יאמינו באלוהים וישמעו בקולו, ואלוהים יעזור לבני עמו. אלוהים סיפר לאברם שבני עמו יהיו עבדים במצרים. אלוהים הבטיח שאחרי ארבע מאות שנה הוא יוציא אותם ממצרים ויחזיר אותם לכנען" (ע"מ' 68) . אין בחוברת התייחסות לנימוק המובא לכך שרק אחרי ארבעה דורות ישובו לכנען- "כי לא שלם עוון האמורי עד הנה" (כי חטאיהם של עמי כנען לא הגיעו עדיין לדרגה שתצדיק את הקאתם מהארץ). נימוק זה יכול לספק הזדמנות לדיון ביקורתי על על לקיחת הארץ מהעמים היושבים בה, כמו גם על האפשרות, שחברה מושחתת תכחיד בסופו של דבר את עצמה.

עם זאת- סוגיות אלה קשות לעתים להבנה גם לתלמידים בכיתות הגבוהות של התיכון, בעיקר משום שמדובר ב"הבטחה אלוהית". לכן – לאור גילם הצעיר של התלמידים במקרה זה (כיתה ב'), ייתכן שהשיקול של הכותבות היה נכון.

2. בחוברת "שמות ויקרא- חוברת פעילות ללומדים הצעירים", בינה גלר טליתמן וחנה שליטא -  

  א. בשמות פרק א' הנשים הן הגיבורות. הן אלה המגלות חמלה ואומץ בהתמודדותן נגד הציווי להשמיד את התינוקות- יוכבד, מרים, המיילדות ובת פרעה. חסרה , לטעמי, הדגשה, שיש אפשרות, שהמיילדות המצילות את חייהם של תינוקות מבני ישראל היו מצריות (בנוסף לבת פרעה, כמובן). הסיפור מדגיש, שגם בקרב המצרים היו אנשים טובים, שרגשות של חמלה ואומץ לב מוסרי אינם נחלתו של עם מסוים. אפשר היה להביא דוגמאות וסיפורים מתקופות אחרות ומ"כאן ועכשיו". 

ב. היה מקום להרחיב את הדיון בנושא השיעבוד ושלילת החירות מבני אדם.

 3. בחוברת "עם דוד המלך- חוברת עבודה לתלמיד לספר שמואל ב'", אביבה תירוש ובינה גלר טליתמן – 

א. בהקשר של חטא דוד ובתשבע-  הכותבות מתייחסות אמנם לנושא של "פקודה בלתי חוקית", אך היה מקום להדגיש, שפקודות כאלה נוגעות גם ליחס לאויב, ואפשר ורצוי היה להביא דוגמאות ממציאות החיים שלנו, כולל את סיפור כפר קאסם, שבעקבותיו הוטבע המינוח "פקודה בלתי חוקית בעליל". 

4. בחוברת "עם שמואל ובני דורו- חוברת עבודה לתלמיד לספר שמואל א'", בינה גלר טליתמן ואביבה תירוש- 

בהקשר של פרק יג'- לגבי הרקע למלחמת שאול בפלישתים נאמר: "הפלשתים שלטו בישראל. היתה לזה השפעה על חיי היומיום של העם ועל כוחו הצבאי. יונתן הכה את נציב הפלישתים ובכך הכריז מרד על הפלשתים- האם היה חשוב ומוצדק למרוד בפלשתים?" (ע"מ' 85- 89 ). בדברים האלה יש נסיון להבין את מצוקותיו של העם הנשלט על- ידי הפלשתים ואת מניעיו למרד. אפשר היה להרחיב את הדיון ולדבר על מצוקותיו של כל עם הנשלט ע"י עם אחר, בכל מקום ובכל זמן, גם בימינו. 

(יתכן שיש צפיה מהמורה שהוא יעשה זאת, שכן החוברת היא חוברת עבודה לתלמיד, שאמורה לשמש בסיס לדיון מונחה ע"י המורה בכיתה). 

היסטוריה-

 יש לדעתנו לבדוק את ספרי הלימוד שיצאו לאור לפני שנות התשעים ועדכנם, מבחינת הנרטיב הישראלי והיחס לפלשתינאים.

יש לעדכן את היחס לדרכי ההתארגנות והפעולה של פלשתינאים בארץ ישראל בשנות העשרים והשלושים, לאחר 1917, עם הכיבוש הבריטי, שהשפיע רבות על שני העמים, התחומי הכלכלה, פוליטיקה וחברה. התעלמות מהתפתחויות אלה מונעים התייחסות מאוזנת למיעוט הערבי במדינת ישראל.
סיכום
בדיקת ספרי הלימוד במקצועות השונים, לבתי הספר היסודיים הממלכתיים מעלה מסקנות אחדות :

ראשית המגמה שנמצאה במרבית המקצועות היא שמירה על איזון ויחס חיובי לסובלנות, שלום ופלורליזם. בספרות ,הבעה, ואף תנ"ך מודגשים ההיבטים המעניקים יחס חיובי ומקבל כלפי ה"אחר".

שנית ניכר כי במקצוע כמו היסטוריה המספר את הנרטיב הקולקטיבי המודרני, בשונה מתנ"ך המספר את הנרטיב העתיק שאינו מחייב וקונטראברסלי פחות, ישנה הדגשה על הסיפר הישראלי – ציוני.
סיפר-נרטיב זה מדגיש את חלקם של היהודים בבנין הארץ עד הקמת המדינה, ביחסם הקרוב לאדמת הארץ, כעובדי אדמה ואוהבי הארץ לא פחות מתושביה הערביים. יחד עם זאת ניכר ניסיון לשמור על איזון ולא השכיח את נוכחותם של תושבים לא יהודים בארץ ישראל לפני הצינות ובמהלך תקופת היישו בימי הבית הלאומי, והקמת המדינה.

שלישית, מרבית הספרים אינם עוסקים ישיריות בימיה של המדינה במובן הפוליטי שלה, אלא במובן החברתי, עדתי, תרבותי ודתי, וזאת אולי כדי לחמוק מדיון פוליטי נוקב וקשה מנשוא עבור ילדים צעירים בשנים.

כמו כן אנו מוצאות לנכון להעיר כי מרבית הספרים וחוברות העבודה הותאמו לגילאים של בתי ספר יסודיים ולכן התחום הפוליטי כולל הנרטיב הלאומי לא הובלטו, למרות שיש התייחסות אליהם בסיפור תולדות ההתיישבות הצינוית בארץ ישראל.
תקוותנו כי האיזון יימשך, יתוקנו העוולות הדורשות תיקון בנושג לתכני הספרים, ויובלטו היבטים עובדתיים ופחות מיתולוגיים.  
נספחים
ספרי הלימוד שנבדקו בסקר זה.

שם הספר:​​​​​ פרקי ספרות – רינה צדקה 

	עמ' 11- 10 – יחס בעייתי למיגדר – נשים מיוצגות כאילו עיסוקן העיקרי בתחביבים (פסנתר, גיטרה) או שירותים אחרים כגון הכנת סלט. ישנו גם חוסר פרופורציה כמותית בין גברים לנשים אמנם בתרגול יש מנהלת אך זהו העיסוק הרציני היחיד.

עמ' 33- 35 – מובא סיפור "חמורו של מחמד אבו גנדיל"/יצחק הקטין שבו מחמוד – הערבי מצטייר כסוחר ערמומי המרמה את הילד היהודי אשר הביא לו 10 זוגות נעליים ובתמורה ציפה לקבל חמור אולם הלז נעלם. 

ע' 59 - בסיפור עם פרסי- מופיע המשפט "עד שבא רופא יהודי פיקח" – משפט המבטא עליונות צורמת כשמסופר על ידי יהודי. 

	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
לפורליזם/סובלנות/שלום

	הספר פלורליסטי בהבאת מקורות ממקומות שונים בעולם: סין, יוון, יפן, כמו כן יש סיפורי עדות מגוונים. לדוגמא: מחד מופיע סיפור עם פולני שעניינו אישה גרועה יותר ממלאך המוות אך גם מופיע הסיפור על אישה זריזה בתפילה שמראה פן חיובי של אישה אסרטיבית.


	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	
	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	הספר מאוד מגוון במשלים וספורים ממקומות שונים בעולם – סין יוון ויפן אפשר במובן להוסיף גם סיפורים של סופרים ערבים ו/או סיפורי עם ערבים. הספרות היא מקורית ועל כן אין לשנותה אך אפשר לגוונה. 

	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 


שם הספר:​​​​​ אנשים במרחב – פרקים בגיאוגרפיה של אוכלוסיית העולם
	ע' 107 - ישנה התייחסות למגילת העצמאות בעיקר להיבט של בית לאומי לעם היהודי. אומנם פרק זה מתייחס לעליה, אך לא מבטא את הבעייתיות של אוכלוסייה לא יהודית להיבט זה של "בית לאומי". גם כשיש התייחסות לאוכלוסייה הלא- יהודית אין ביטוי לבעייתיות הלאומית נאמר למשל ע' 109 "מקור הגידול היחיד של האוכלוסייה הלא- יהודית בישראל הוא הריבוי הטבעי, ולהגירה אין חלק בגידולה"- אין הסבר מדוע זה כך.

	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
לפורליזם/סובלנות/שלום

	התפיסה היא פלורליסטית - יש דוגמאות מכל העולם, יש התייחסות למגוון בעיות באוכלוסיית העולם – גודל משפחה, הגדלת הילודה, גירושין, רווחה חברתית, חינוך, דיור, התפתחות. הספר בחר ב"חקר מקרה" התייחסות מעמיקה ל- 3 מקומות: ניגריה, שבדיה וישראל. בחקר מקרה ישראל – בהתייחסות לאוכלוסייה הלא- יהודית מתואר השינוי ממסורתיות למודרניזציה הן בכתוב והן בתמונות (ע' 110). המושג כפר- פעם היה מיוחס לכפר ערבי יפה מופיע ככפר יהודי ע' 160. 

	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	בהתייחסות לישראל מתוארים מהגרים מרוסיה. מקומם של האתיופים נפקד הן בכתוב והן בתמונות.

	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	
	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 



שם הספר:​​​​​ אנשים במרחב – חוברת פעילות
	ע' 43, יישוב מישור החוף, התייחסות מועטה ליישוב הערבי שהיה כאן ועוסק רק בקניית אדמות מהתושבים שהסכימו למכור. אין התייחסות לסילוק הערבים. בנושא השפעת הגירה חיצונית על מדינת ישראל. בעמוד 112 נתבקשו התלמידים למצוא מאפיינים משותפים שנוצרו בארץ וכדוגמא ניתן יום הזיכרון לחללי צה"ל ויום השואה – דווקא דוגמא בעייתית כל כך לאזרחים הערבים ללא התייחסות לבעייתיות זו.

	דוגמאות המבטאות יחס

דו משמעי או שלילי 
לפורליזם/סובלנות/שלום

	משימות להרחבה- ע' 94-  "ראיינו איש מאזרחי ישראל שאינו מהקבוצה אליה אתם משתייכים..." היא משימה יפה, השאלה עד כמה היא מיושמת.

התייחסות יפה בספר למהגרים וקשייהם כולל הגירה פנימית. קטע בעמודים 116 – 115 מתייחס לנימוקים בעד ונגד הגירה חופשית ומתייחס להיבטים המוסריים של סובלנות כלפי זרים

	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	
	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	נדמה לי שחשוב להוסיף פעילויות המבטאות את המורכבות והקושי של חיים במדינה לאומית עם אוכלוסייה אזרחית מלאום אחר ולהדגיש את קשייו של הלאום שנמצא במיעוט. כמו כן יש לחפש דרכים לסובלנות. ספר זה מזמן דיון מעמיק בסוגיות אלו וכדאי לנצל את הבמה.

	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 


שם הספר:​​​​​ על קצה הלשון ב'   
	ע' 21 מפה בה חסר סימון גבולות, הגדה ורצועת עזה. כמו כן מסומנות רק הערים חיפה, תל אביב ירושלים, באר שבע ואילת חסרות למשל שפרעם, עזה וכדומה.

ע' 22-3 התייחסות לבעלי מקצוע ממין זכר בלבד.

	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
לפורליזם/סובלנות/שלום

	ע' 40 יש התייחסות לשני המינים בצורה שוויונית ואף ציור של גבר ואישה לבושים שניהם בסינר.

	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	קיימת התייחסות אוניברסאלית למעשי בני אדם באופן כללי כולל התייחסות להתנהגות עבריינית – גניבה ע' 100 וע' 40, חסרה התייחסות לאחר שהוא שונה באפיונים שלו כמו דתי, ערבי, אתיופי וכו'.

	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	
	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 


שם הספר:​​​​​ לקרוא זה לא הכול – חוברת תרגילים בהבנת הנקרא – חלק א'  
	ע' 65 מצוירת מפת ישראל ללא גבולות של הגדה ורצועת עזה – סיפוח.


	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
לפורליזם/סובלנות/שלום

	ע' 77- 76 יש התייחסות לבני תרבות שונה – הבדואים, ההתייחסות היא תיאורית בעיקרה ובעלת מאפיינים מסורתיים.

	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	ע' 76 ההתייחסות לבדואים היא למאפיינים מסורתיים כדאי להוסיף מאפיינים מודרניים – ילדים לומדים בבתי הספר לובשים ג'ינס ומשחקים במחשבים- על מנת להראות תמונה מורכבת יותר. 


	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	
	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 


שם הספר:​​​​​ מקראות ישראל חדשות ו'  

	
	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
לפורליזם/סובלנות/שלום

	ע' 153 – אנשי מאדים – אנשים ממקומות שונים בעולם הם למעשה אותו דבר גם על המאדים.

ע' 38 – אני מאמין- " אני מאמין גם באדם ובעתי בוא יבוא- ישא שלום אז וברכה לאום מלאום"

ע' 47 – שופמן – השניים- התייחסות אל העדריות שבבני האדם – אנשים לא נוטים להגיש עזרה, אך תמיד יהיו שניים שלא כמו כולם ויחושו לעזרת הזולת. 

ע' 67 – הגבול שבלב – על המלחמה ושיירת פליטים ערבים עוזבים את בית שאן על ירדן קודם חצץ גבול של זרות ועכשיו גבול של ממש ע' 69 גד אומר "לא אנחנו רצינו במלחמה הזו – הם התחילו, ואני שתקתי". שתיקה זו מעוררת את הספק לגבי האמירה. האם אכן פשוט כל כך שהם התחילו ועל כן מגיע להם שזו תהא התוצאה?

ע' 71 – אורי וסמי – מפגש בין יהודי וערבי שתחילתו פחד ומסתיים בכך שהילד היהודי מספר שאביו נהרג במלחמה וסמי שסולק מכפרו, מכסה את אורי שלא יהיה לו קר כאשר הוא יילך לישון.

	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	
	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	עמ' 78 אחווה ברמלה- רק יהודי אחד באותה תקופה והוא "אשכנזי שאינו יודע מידת הכנסת אורחים שהערבים מצויים בה" (בסוף מסתבר שגם הוא מכניס אורחים).

חסרה התייחסות ליישוב הערבי שהיה בטרם קום המדינה וסולק. התיאורים על הפליטים שעזבו מעוט מידי. נדמה לי שביתה ו' כבר אפשר ללמד על המרוכבות של החיים המשותפים ל- 2 לאומיים בארץ.

	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 


שם הספר:​​​​​ דרך המילים – ספר ה'    
	
	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
לפורליזם/סובלנות/שלום

	ע' 27 – 25 מוטו של חזקים מול חלשים שבהם נותנים מקום לשניהם.

בנושא ביחד במשפחה- סובלנות כלפי משפחות שהן לא כמו כולם: ילד שמתבייש באבא עגלון, ילד במשפחה אומנת, ילדות בעוני. בנושא מחבר לחברה וגם בחברה – סיפורים על ניסיונות להתקבל לחברה המעוררים אמפתיה כלפי השונים – מארצות שונות, חריגים ונכים. ע' 108- זכויות הילד- הדגשה שהזכויות מגיעות לכל ללא הבדל דת, גזע מין ומוצא לאומי.  

ע' 109- בדיחה על ההבדל בין קרב לטבח שמעוררת הרבה שאלות שחשוב להעלות.

ע' 115 – סיפור על דמות מופלאה של צייד ערבי בדואי.

ע' 128 – סיפור על בעל בית ערבי – מוחמד ודייר יהודי בירושלים שהחלטת החלוקה והפרעות זרעו פחד שהוביל את מוחמד לירדן. הסוף אופטימי: "אשמור לך על הדירה" אומר היהודי לערבי "כשהארץ תשקוט תוכל לחזור" 

ע' 150   - סיפור על ערביי הגליל על היווצרות הירדן – כיצד הקאדי שפט בין הניצים; הדן החצבני והבניאס ועשה מהם נהר אחד כלומר איחוד מאפשר פיתרון הריב. בספר זה המוטו של הימים הנוראים כימים של סליחה.

ע' 220 הבחירה מתוך מגילת העצמאות "קריאה לעם הערבי..."

ע' 226- עולים מספרים- זרים מכל מיני מקומות.

ע' 232 – היבט אנטי מיליטריסטי- מלחמה זה דבר רע.

ע' 234 – יש ניצחונות ויש מפלות אך השלום תלוי בכם.

ע' 236 – על השלום במגילת האו"ם

ע' 294 –סיפור על חוכמתו של שייך בדואי. 


	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	
	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	
	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 


שם הספר:​​​​​ מגוון – לכיתה ז' 

	
	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
לפורליזם/סובלנות/שלום

	ע' 52 – תמונות מביה"ס עממי – סובלנות כלפי בני תרבויות שונות.

ע' 124 – סיפור של כיפה אדומה ושלושת החזירונים מנקודת המבט של הזאב- מלמד על האפשרות של נרטיבים שונים לאירוע אחד.

ע' 155 – החוכמה מצויה דווקא אצל ילדים, מלמד לפתוח את הקשב לכל אחד.

ע' 287 – זה חוזר אלי- סיפור מזעזע על ניסיונות לשרוד בשואה ואין בו שנאה כלפי הגרמנים ואף לא כלפי הנאצים. כך גם הסיפורים בנושא מאבק וזיכרון, יש בהם כאב ועצב וחברות, איך אין בהם שנאה, מעידים על התייחסות לאדם שממול שנחשב אויב אך עדיין הוא אדם כמוני.

	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	הספר כולו מלווה בציורים שנותנים פרשנות נוספת לסיפורים, עוד נקודת מבט על אותו רעיון – מחזק את הרעיון של נרטיב שונה לאותו היבט.


	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	חסרה התייחסות ל"אויב" כאל אדם- יש התעלמות מסוימת מקיומו.

	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 



שם הספר:​​​​​ חבר חלק א+ ב – חוברת פעילויות  
	
	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
פלורליזם/סובלנות/שלום

	חלק א' ע' 21 – "אבא שלי חייל"- המסר: זה בכלל לא שווה שאבא חייל..

החוברת עוסקת באיתור של רגשות אצלי ואצל זולתי וכן רצף של תגובות מה קודם למה. פעילויות חשובות כדי ליצור אמפתיה והבנה של רגשות האחר.

	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	איתור הרגשות נעשה דרך אירועים מחיי היום יום .

	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	
	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 


שם הספר:​​​​​ דרך המלים – ספר ד'   
	ע' 258 – אבן קיר מספרת – איך נבנו בתים על אדמות ערבים שנקנו בכסף אנו נתנו בקשיש לתורכים שהעלימו עין.

ע' 75- סיפור מורכב שיש בו סובלנות ואהבת העמים אך גם טמון בו הסבר יחיד על עזיבת הכפרים הערבים בגלל "הכנופיות" שקראו לערבים לעזוב את הכפרים.
	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
פלורליזם/סובלנות/שלום

	ע' 15 – סיפור על קבלת הזר ועל הקשיים שבקבלות ורגשות כבדים על אי- קבלתו.

ע' 75- השקדיה על הגבול – סיפור עצוב על גבול שעובר בין חבים טובים "יהודים וערבים" שהופך אותם לאויבים ודבריו של אבו- סאלח "מלחמה לא טוב".

ע' 107 – הבחירה מדבריו של הרצל:" בנו את משכנכם בצורה כזאת שהזר ירגיש טוב בקרבכם".

ע' 143 – ממגילת העצמאות – קריאה לעם הערבי ליטול חלק במדינה על יסוד אזרחות שווה.

ע' 146 – הספד לגוני שנפל במלחמה "הוא לא נהרג כי שנינו ערבים".

הפרק על יום הזיכרון ויום העצמאות כולו הוא בדגש של שלום כולל גם מעשיה סינית שעיקרה שלום.

ע' 150 עם חופשי- בוטח בגבולותיו בוטח בשכניו.

ע'' 162 – שיר לשלום

ע' 166-7 – שכנות בין ילדה יהודיה וילד ערבי שרוצים לעשות טוב אחד לשני והעצב שהמלחמה קטעה.

בפרק סיפורו של מקום – 236 סיפור על מפגש בין יהודי וערבי והעצב שבפרידה.

ע' 252 חוכמתו של שייך העושה משפט בין בדווים. 

סיפורים על סובלנות כלפי זרים, עניים וזקנים: ע 96, 115-111, 282, 288 – 284. גם הסיפורים על מלחמות אינם מיליטנטיים. 
	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	
	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	
	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 


שם הספר:​​​​​ דרך המילים – ספר ב' 
	ע' 97 – בחירה מוזרה ממגילת העצמאות "אנו קוראים לבני העם הערבי תושבי מדינת ישראל לשמור על שלום" אין הבהרה שהם אזרחים כלל האזרחים.

ע' 98- ביסוס הקמת מדינת ישראל על יסוד שנאה ליהודים.

ע' 103 – כל אזרחי מדינת ישראל מתייחדים עם הנופלים ומספרים על גבורתם – אין התייחסות לאזרחים ערבים.

ירושלים – ע' 111 – 110 – בתמונה בולטים מסגדים וכניסה, בכתוב יש התייחסות רק לרובע היהודי ולכותל ובכל נושא ירושלים אין התייחסות אליה כמקום קדוש לבני הדתות האחרות.

בנושא החגים – ישנה התייחסות לחגי היהודים בלבד.

	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
פלורליזם/סובלנות/שלום

	ע' 8 – סובלנות כלפי אחר שאינו מוכר, תהליך היקלטות קשה ובסוף הופכת כמו כל אחד "רבה ומתפייסת אוהבת ושונאת".

ע' 15 – יחס מכבד לעני.

ע' 28 – אחיו של יוסף- הבחנה יפה בין רגש מיותר של שנאה וקינאה ובין התנהגות אסורה של אלימות והפתרון הוא דיבור.

ע' 89 – אליהו הנביא לבש זקן לבן כמו של סבא אברהם ושמלה גדולה של ערבי יוצר קרבה בין הדמויות.

עמ' 143 – 142 – יהודים מארחים בדווים ואלו מבקשים מהאישה שתברך אותם.

	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	בנושא החגים יש להוסיף חגים של עמים נוספים.

ירושלים – להתייחס למקומות קדושים גם לנוצרים ולמוסלמים.

	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	
	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 


שם הספר:​​​​​ חוברות עבודה בתנ"ך לתלמידי  בית הספר היסודי בחינוך הממלכתי – בינה גלר טליתמן, חנה שליטא .

הגישה – כפי שהיא מתוארת בגב החוברת "חוברת הפעילות שלפניכם נכתבה בגישה בין- תחומית להבנתם של לומדים צעירים בנוסף למגוון עשיר של פעילויות הקשורות לספר בראשית יש בחוברת אגדות חז"ל, יצירות ספרות, שירי זמר וקטעי מידע. הפעילויות עוסקות בפיתוח לשון בדיון ערכי בפתוח חשיבה רב- כיוונית וביצירתיות".

הערכה כללית-  בדיון הערכי, כמו גם בבחירת המדרשים, האגדות וקטעי הספרות המובאים כהעשרה לטקסט המקראי, הדגש הוא על ערכים מוסריים ורגשות אנושיים אוניברסאליים. הפעילויות המוצעות מעודדות את הילדים לשאילת שאלות, לביקורת מוסרית על התנהגותם של הגיבורים, להביע רגשות ולנסות לשער את המחשבות והרגשות של הדמויות.

	1. בהקדמה לתלמידים "ספר בראשית הוא... הספר עניין אנשים בכלל... ויהודים בפרט בכל הדורות והזמנים. הדמויות והסיפורים... משמשים דוגמא להתנהגותם של בני אדם עד היום."

2. בנושא הציווי לאדם לאחר הבריאה – הפירוש המובא מדגיש את המשמעות החיובית והבונה (ולא משמעות כוחנית העלולה להשתמע מהמילים שבטקסט). "כיבשוה- תבנן את הארץ, תעבדו את האדמה דרו (בדגת הים וכו') תהיו ממונים על החיות..." הציורים הנלווים – עבדות אדמה, בניית בית, חליבת פרה (ע' 6).

3. הדגשת השוויון בין המינים – ההקשר – בריאת האדם "כאשר אומרים "אדם" מתכוונים כל פעם למשהו אחר: לפעמים מתכוונים לאדם הראשון, לפעמים מתכוונים לשם פרטי, לפעמים מתכוונים גם לאיש וגם לאישה, למשל: כאשר אומרים "האדם יודע לחשוב" מתכוונים גם לאיש וגם לאישה (ע' 8).

3. ההקשר- היום השביעי לבריאה – השבת. השאלה לתלמידים "למי נתנו את יום המנוחה? כתבו בעזרת הרמזים" הרמזים המובאים בציור שבו דמויות של אנשים העוסקים במלאכות שונות – סיני אינדיאני, שחור, נשים וכד' (עמ' 13).

4. ההקשר – המבול – היונה עם ענף הזית כסמל השלום – תמונות של בולים ישראליים מסדרת "השלום שלי" ובהם ציורי ילדים שמופיעים בהם יונה ודמויות של ערבי ויהודי אוחזים ידיים (ע' 38).

5. ההקשר – מגדל בבל – מדרש הממחיש את הרעיון, שבבניית מגדל בבל באה לידי ביטוי סגידה לחומר ולכוח, שבאה על חשבון התנהגות אנושית ורגישות חברתית (ע' 47)

6. ההקשר- הריב בין רועי אברם ורועי לוט – אברם פתר את המריבה בדרכי שלום, הוא הציע שייפרדו ואיפשר ללוט לבחור ראשון היכן להתיישב. מספרים לילדים שבאחד מסיפורי החכמים יש השערה נוספת מדוע רבו הרועים. את ההשערה מציגים לילדים באמצעות ציור- 

ציור 1 – אברם אומר "למה אתם מובילים את העדרים של לוט לשדות שלא שייכים לכם?"

ציור 2 – אברם אומר: "אתם נכנסים גם לשדות של עמים אחרים וזה לא בסדר" עמ' 59 – 61.

7. ההקשר- סדום ועמורה "לאברהם היה חשוב, שאלוהים יעניש בצדק ושלא כל האנשים בסדום יענשו..." פעילות- "אתם מוזמנים לכתוב מכתב לאלוהים על המחשבות שיש לכם על כל מיני מעשים לא צודקים שקורים בעולם" עמ' 75- 77.

8. ההקשר – גרוש הגר וישמעאל וברית המילה – 

- מזמינים את הילדים לשאול שאלה על הסיפור או להביע דעה על אחת מהדמויות (שרה, אברהם, אלוהים).

- מובא סיפור בן – ימינו שנקרא "לבי לישמעאל" (מאת יעל מדיני). נעמה מספרת על החברות והאהבה ששרה בינה ובין ישמעאל (וילדים נוספים), על שברון הלב, הבכי והכאב שליוו את הליכתו. הסופרת שמה בפי הילדים ביקורת קשה על אברהם ושרה (עמ' 85-88).

"המלאך אמר שמישמעאל יצמח עם גדול" "אברהם ערך ברית מילה כשהיה בן שלוש- עשרה. המוסלמים, שרואים עצמם צאצאי ישמעאל , מקיימים טקס ברית מילה לילד בהגיעו לגיל שלוש- עשרה"

פעילות המעודדת את הילדים לחוש אמפתיה עם ישמעאל מצויה גם בהקשר לסיפור על מות אברהם. הפעילות המוצעת:"לאחר ההלוויה ישבו יצחק וישמעאל לשוחח. על מה דיברו? אולי נזכרו במקרים מילדותם? אולי ישמעאל סיפר איך הרגיש כאשר גרשו אותו ואת אימו? (ע' 104)

9. ההקשר – מות שרה במערת המכפלה – "מערת המכפלה היא מקום קדוש גם ליהודים וגם למוסלמים ... בימינו מתפללים במקום גם יהודים וגם מוסלמים" (ע' 95)

10. ההקשר – הריב בין רועי יצחק לרועי אבימלך על בארות המים- "אתם מוזמנים לכתוב את הסכם השלום בין יצחק למלך גרר" (ע' 111) "גם בימינו יש הסכמים בין אנשים ובין מדינות, לפניכם תמונה מחתימת הסכם שלום" – התמונה המופיעה היא תמונתם של רבין וחוסיין בטקס חתימת הסכם השלום בין ישראל לירדן.

11. ההקשר – פגישת עשו ויעקב – מסיפורי חכמים: "למה פחד יעקב? אמר יעקב... אין אני רוצה להרוג ואין אני רוצה לההרג. וכשתוה ויצר לו- זו ההרגשה הרעה של יעקב שמא יהרוג" (ע' 136).

12. ההקשר – מכירת יוסף – "אילו הייתי אחיו של יוסף" – "חבל שהמשפחה הזאת... לא שוחחו ביניהם על המצב... כי אולי, אילו היו מדברים, לא היו כ"כ מתדרדרים..." (ע' 144).
	דוגמאות המבטאות יחס חיובי 
פלורליזם/סובלנות/שלום

	הנושא – הבטחת הארץ לצאצאיו של אברהם – 

1. פרשת לך לך – אין התייחסות לעובדה, המצוינת במקרא שבארץ יושבים עמים אחרים ("והכנעני אז בארץ") ע' 54.

2. ברית בין הבתרים – עיקרי הרעיונות המובאים בחוברת: "אלוהים כרת ברית עם אברם, על פי הברית, בני עמו של אברם יאמינו באלוהים ושמעו בקולו, ואלוהים יעזור לבני עמו. אלוהים סיפר לאברם שבני עמו יהיו עבדים במצרים. אלוהים הבטיח שאחרי ארבע מאות שנה הוא יוציא אותם ממצרים ויחזיר אותם לכנען" (ע' 68). אין בחוברת התייחסות לנימוק לכך שרק אחרי ארבע דורות ישובו לכנען "כי לא שלם עוון האמורי עד הנה" (כי חטאיהם של עמי כנען לא הגיעו עדיין לדרגה שתצדיק את הקאתם מן הארץ). נימוק זב יכול לספק הזדמנות לדיון ביקורתי על לקיחת הארץ מהעמים היושבים בה כמו גם על האפשרות, שחברה מושחתת תכחיד בסופו של דבר את עצמה. עם זאת, סוגיות אלה – קשות להבנה גם לתלמידים בכיתות הגבוהות של התיכון, בעיקר כשמדובר בהבטחה אלוהית. לכן- לאור גילם הצעיר של התלמידים במקרה זה, ייתכן שהשיקול של הכותבות היה נכון.
	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי לפלורליזם/סובלנות שלום


שם הספר:​​​​​ שמות ויקרא- חוברת פעילות ללומדים הצעירים, מאת: בינה גלר טליתמן, חנה שליטא

החוברת מציעה כפי שמוצהר על הכריכה, פעילויות העוסקת בפיתוח לשון, בדיון ערכי, בפיתוח החשיבה הרב – כיוונית וביצירתיות.
	1. שמות פרק ב' – גלעד אומר: "לדעתי משה היה פזיז, הוא מיהר להרוג את המצרי, מה תענו לגלעד? "משה התערב לטובת החלשים "(כדאי היה להדגיש, שהתערבותו לטובת החלשים כוללת את עזרתו לבנות יתרו, שאינן מעמו). אם אתם מכירים סיפורים על אנשים שהתערבו לטובת החלשים הביאו לכיתה את ספרו. (ע' 19).

2. שמות פרק יד' – המצרים טובעים בים – סיפורי חכמים "אחד החכמים שאל את עצמו: הרי המצרים נענשו כבר הרבה מאוד, מדוע אלוהים לא חיפש דרך להציל את בני ישראל מבלי להטביע את המצרים? באגדה המובאת ה' מתייעץ עם המלאכים, חלקם מתנגדים להטבעת המצרים. המלאך גבריאל הכריע את הכף כשהביא לבנה בה קברו המצרים תינוק מעם ישראל. סיום הסיפור: "המלאכים שמחו ושרו בשעת טביעת המצרים ואילו הקב"ה התעצב ואמר: מעשה ידי טובעים ואתם אומרים שירה?" (ע' 82).

3. ויקרא פרק יט' – ההקשר – חוקים הבאים לעזור לעני ולגר. "גלעד שואל: אני לא מבין למה התורה נותנת סיבה דווקא צווי להתייחס יפה לגר"  שרי עונה: אני חושבת שלבני אדם קשה להתייחס יפה לזרים. השתתפו גם אתם בשיחה (ע' 159)


	דוגמאות המבטאות יחס חיובי פלורליזם/סובלנות/שלום

	1. בשמות פרק א' הנשים הן הגיבורות. הן אלה המגלות חמלה ואומץ בהתמודדותן נגד הציווי להשמיד את התינוקות – יוכבד, המיילדות ובת פרעה. חסרה לטעמי, הדגשה של העובדה שהמיילדות המצילות את חייהם של תינוקות מבני ישראל היו (כנראה) מצריות. הסיפור מדגיש, שגם בקרב המצרים היו אנשים טובים, שרגשות של חמלה והתנהגות מוסרית אינם נחלתו של עם מסוים. אפשר היה להביא סיפורים ודוגמאות מתקופות אחרות ומכאן ועכשיו.

2. הרחבת הדיון בנושא השעבוד ושלילת החרות מבני האדם.

3. העלאת הדילמה לגבי עשר המכות בכלל ומכת בכורות בפרט.
	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום


שם הספר:​​​​​ סדרת עם התנ"ך – עם יהושע – חוברת עבודה לתלמיד / אביבה תירוש, בינה גלר טליתמן

הוראת ספר יהושע העוסק רובו ככולו במלחמות הכיבוש ובכלל זה את הצו להחרמת שבעת עמי כנען, בעייתית לכתחילה, בעיקר כשמדובר בתלמידים בכיתה ד'. עם זאת- לא יהיה נכון להתעלם ממנו. בכריכת הספר נאמר" דרכי העבודה מסייעות לתלמיד להכיר את עולמם של אנשי התקופה. בחוברת משימות המפתחות: הבנת הנקרא הטקסט המקראי, שיפוט ערכי, חשיבה ביקורתית ויצירתיות" אחת הדרכים, שבאמצעותן מנסות הכותבות להתמודד עם הקשיים המוסריים העולים מהטקסט המקראי, היא חידוד ההבחנה בין מה שהיה מקובל בתוקפת התנ"ך לימינו.
	
	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
פלורליזם/סובלנות/שלום

	1. פרק ז' – פרשת עכן- "מדוע נאשמים כל בני ישראל בחטא? האם זה צודק שכל בני העם סבלו בגלל שאחד חטא?" "בתוקפת התנ"ך  היה מקובל להעניש משפחה שלמה כשאחד מבניה חטא. האם לפי המקובל בימינו הגיע לבני משפחת עכן עונש? "מה יכול אדם בן ימינו ללמוד מפרק זה" (עמ' 46- 45) יש מקום לשאול – האם במקרים מסוימים אנחנו- מדינת ישראל- למשל, כך נוהגים? האם זה בסדר?

2. פרק ח'- כיבוש העי- "מה דעתכם, כבני ימינו, על הריגת כל תושבי העיר על ידי יהושע וצבאו?" "יהושע הרשה לבני ישראל לקחת לעצמם שלל. לעומת זאת בצה"ל קיים איסור מוחלט על לקיחת שלל. שערו א. מדוע יהושע התיר כאן לקיחת שלל? ב. מדוע צה"ל אוסר זאת? במשימות היצירתיות מזמינים את התלמידים להיכנס לנעלי האחר "פליט מהעי ברח לעיר אחרת ופרסם כתבה בעיתון מקומי שם, כתבו או הקליטו".

3. פרק יד' – "מעניין לדעת: מערת המכפלה קדושה לא רק ליהודים אלא גם למוסלמים ולנוצרים. במבנה הנקרא מערת המכפלה נמצאים מסגד ובית כנסת" (ע' 72).
	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	מקומות שבהם אין התמודדות עם שאלות ערכיות ובעיות מוסריות העולות מהטקסט המקראי:

1. פרק ג' – יש התייחסות לכך שבפסוק 10 – נזכרים העמים היושבים בארץ והתלמידים מבקשים לרשום את שמותיהם, אך אין התמודדות עם שאלות ערכיות הנוגעות לעבודה, שבארץ ישבו עמים רבים.

2. כיבוש יריחו-  אין התייחסות מפורשת להשמדת אנשי ירחו אלא התייחסות לשונית למשמעויות השונות של המילה "חרם". עם זאת – ההתמודדות עם אותה שאלה כן עולה בקשר לכיבוש העי.

אופן ההתייחסות לקשר בין התנ"ך לנרטיב הישראלי- לאומי:

עמ' 69 – 68 – "חלק משמות המקומות שאנו משתמשים בהם היום הם שמות הקשורים בתולדות עם ישראל אלה הם שמות עתיקים- חדשים. מעניין לדעת: בנימין זאת הרצל, חוזה מדינת היהודים, קרא לאחד מספריו בשם "אלטנוילנד" פירוש השם ארץ עתיקה- חדשה. בשם שבחר הוא רצה להביע את הרעיון, שהיהודים מהגולה יחזרו אל ארץ עתיקה  ויבנו בה מדינה חדשה. יש הדגשה של הקשר היסטורי לארץ. מאופן הניסוח של הדברים לא משתמעת בלעדיות או שלילת קשר של אחרים לארץ.
	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	
	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 


שם הספר:​​​​​ סדרת עם התנ"ך – עם השופטים ובלעדיהם- חוברת עבודה לתלמיד לספר שופטים ומגיל רות / אביבה תירוש ובינה גלר טליתן

גם ספר שופטים עוסק בחלקו הגדול בסיפורי מלחמה. במקרה זה המלחמות אינן מלחמות לכיבוש שטחים אלא מלחמות שחרור. בחוברת פעילויות רבות המעודדות את התלמידים לשיפוט ערכי.

	
	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
פלורליזם/סובלנות/שלום

	1. פרק ד'- יעל וסיסרא "מה דעתכם על מעשיה של יעל אשת חבר הקיני? כדאי שתזכרו, שמנהג הכנסת אורחים היה חשוב בעולם העתיק? (ע' 30)

2. פרק ח' גדעון: "מדוע לדעתכם סירו אנשי סוכות ופנואל לגדעון? זכרו את המקום שבו נמצאות ערים אלה. (ניסיון להבין את הבעיה שהייתה לאנשי סוכות? לפנואל? (ע' 58)

3. פרק י' – מלחמת יפתח בבני עמון – "יפתח לא פתח במלחמה מיד אלא ניסה לנהל משא ומתן עם מלך בני עמון" (ע' 75). (הצעה להרחבה: אפשר היה לבדוק אפשרויות נוספות שאולי עמדו לפניו לאחר כשלון המשא ומתן הראשוני ולהציע פעילויות נוספות בנושא של פתרון סכסוכים בדרכי שלום).

4. פרק יד' – שמשון: "שמשון רצה לנקום בפלשתים, שפגעו באשתו ובמשפחתה, הוא שרף את שדותיהם של פלשתים שונים מה דעתכם על כך? (ע' 103). על השימוש שעשה שמשון בשועלים "אילו הופיע עיתון באותם ימים, ובו מודעה מטעם "צער בעליי חיים" מה היה כתבו בה? "עיתון יצא בשבט דן באותם הימים, בעיתון באות לידי ביטוי דעות שונות על שמשון- מה אתם חושבים על הדרך בה בחר שמשון למות?" (ע' 105, 113).
	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	
	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	בספר מופיעות תמונות שבאות להמחיש עבודות חקלאיות (בשיטות הישנות) המוזכרות בסיפורים (חריש באמצעות שוורים, חביטת חיטים, גז כבשים וכד'). התמונות הן בדרך כלל של כפרים ערביים. מצד אחד- הן משקפות את הקשר שלהם לאדמה ובכך יש מסר חיובי. מצד שני, הן עלולות לחזק את הסטריאוטיפ הערבי של הפרימיטיבי. אפשר היה להוסיף תמונות, למשל, של ערבי החורש עם טרקטור או יהודי הגוזז כבשים.  


	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 


שם הספר:​​​​​ סדרת עם התנ"ך – עם שמואל ובני דורו- חוברת עבודה לתלמיד לספר שמואל א' – בינה גלר טליתמן ואביבה תירוש

	
	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
פלורליזם/סובלנות/שלום

	1. העונש למשפחת עלי – "כל בני משפחת עלי וגם אלה שלא נולדו, עתידים להיענש, מה דעתכם על כך, כבני תקופתנו? (זכרו שדעות משתנות) (ע' 25). 

2. "אילנית שואלת : איך אפשר לבוא בטענות אל בני עלי על שלא שמעו בקול אביהם? והרי כתוב "כי חפץ ה' להמיתם" (פס' 25) כלומר ה' לא איפשר להם לבחור כיצד להתנהג. האם צודק היה להענישם?

3. פרק ז' – שמואל כמנהיג – "ראינו ששמואל מילא תפקידים רבים (מנהיג רוחני, כהן שופט). האם לדעתכם רצוי מצב שבו מנהיג אחד מרכז בידיו תפקידים רבים? נמקו. "במשטר דמוקרטי (בו המנהגים נבחרים על ידי העם) אין מרכזים בידי אדם אחד תפקידים רבים, שערו מדוע (ע' 49 – 50).

4. פרק ט' – בחירת שאול למלוכה – "על שאול נאמר שהיה צנוע, הוא התייחס לעבדו כמו שהתייחס לעצמו "פן יחדל אבי מן האתונות ודאג לנו", האם ענווה היא תכונה חשובה למנהיג? נמקו. "כיצד משתפים כיום את העם בבחירת מנהיגים בחברה דמוקרטית?" "האם כיום אדם המתנגד לשלטון נחשב בעיני החוק ל- בן בליעל"? (ע' 68)

5. פרק ט'ו- מלחמת שאול בעמלק – "למחשבה ודיון: שמואל דרש בשם ה' להרוג גם נשים וילדים של האויב ההיסטורי של עם ישראל, מה דעתכם על מעשה כזה, אילו היה נעשה בזמננו?". מעניין לדעת: שמואל דרש להרוג את כל העמלקים, גם את הנשים והילדים. בימינו מכונה הרג במימדים כאלה בשם "ג'נוסייד" שפירושו "השמדת עם" לפי הסכם בין העמים החברים באו"ם, מעשה כזה אסור בהחלט" (ע' 101).

6. פרק כב' – שאול הרג את כהני גוב – השאלה המרכזית הועלה לדיון בהוראת הפרק – "מה דעתכם על התנהגות שאול כלפי כהני נוב?" (ע' 123).

7. פרק ל"א – מות שאול ובניו וקבורתם – "מעניין לדעת ישנה הוראה מפורשת לחיילי צה"ל לא להשאיר חללים בשדה הקרב... כמו כן נוהגים חיילי צה"ל, בהתאם להוראות, להביא לקבורה מכובדת חללי אויב" (ע' 144). 
	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	
	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	פרק יג' – הרקע למלחמת שאול בפלשתים – הדברים מופיעים בחוברת בהקשר זה – "הפלשתים שלטו בישראל. היתה לזה השפעה על חיי היום יום  של העם ועל כוחו הצבאי. יונתן הכה את נציב הפלשתים ובכך הכריז, בעצם, מרד על הפלשתים – האם היה חשוב ומוצדק למרוד בפלשתים? (עמ' 85- 89). בדברים הנ"ל יש ניסיון להבין את הקשיים והמצוקות של העם הנשלט על ידי הפלשתים ואת מניעיו למרד. מן הראוי היה להרחיב את הדיון  ולדבר על המצוקות של כל עם ובכל עת. גם בימינו, הנשלט על ידי עם אחר. (ייתכן שיש צפייה מהמורה שהוא יעשה זאת, שכן החוברת היא חוברת עבודה, שאמורה לשמש בסיס לדיון מונחה על ידי המורה בכיתה).

	הצעות ונקודות יפור/שינוי 


שם הספר:​​​​​ סדרת עם התנ"ך – עם דוד המלך – חוברת עבודה לתלמיד לספר שמואל ב' /אביבה תירוש ובינה גלר טליתמן

	1. חברו שיר הלל על כיבוש ירושלים על ידי דוד, שנכתב על ידי אחד מספור המלך" (ע' 43).

2. פרק ח' – סיכום מלחמות דוד – בספר מופיעה מפה המראה את שטחי הממלכות שנכבשו. מלחמותיו לא היו מלחמות שחרור אלא מלחמות כיבוש להרחבת גבולות. הבחנה זו חסרה. כמו כן. מופיע בין המשפטים המסכמים המשפט "מלחמות דוד הביאו לעם שלום ובטחון" (עמ' 51 – 52).
	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
פלורליזם/סובלנות/שלום

	1. פרק א' – דוד מתאבל על מות שאול- "האם צדק דוד כשצווה להרוג את הנער העמלקי" משימת כתיבה – אחד מנערי דוד סיפר בביתו... הוא חשב שלא צריך היה להרוג את העמלקי מה אמר? מה ענו בני ביתו? (ע' 8).

2. פרק ב' 26 – קריאתו של אבנר אל יואב "הלנצח תאכל חרב"? חפשו דרך יפה לבטא את הפסוק "הלנצח תאכל חרב" "פינת הלשון: הקמתם אגודה למניעת מלחמות, באיזה ביטוי בפרק תבחרו כסיסמה?" (ע' 25).

3. בקשר לכיבוש ירושלים (יבוס) על ידי דוד – תצלום אוויר של "הפינה הדרום מזרחית של העיר העתיקה עם מסגד כיפת הסלע" על התצלום מסומן האזור של עיר דוד וכתובים שמותיהם של כמה אתרים נוספים, כולל המסגד (ע' 37).

4. חטא דוד עם בת שבע- "דוד אשם ברצח אוריה, גם יואב אשם ברצח אוריה, בכך שמאל פקודתו של דוד" "מעניין לדעת לפי החוק של מדינת ישראל, אסור לחייל למלא פקודה שברור וגלוי שהיא לא חוקית" "נניח שקצין בימינו היה מקבל פקודה כמו זו שקיבל יואב, כיצד היה צריך להגיב?" (עמ' 54- 58).
	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	
	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	1. פרק ב' "הלנצח תאכל חרב" היה מקום להרחיב את הדיון על ערך השלום.

2. כיבוש ירושלים על ידי דוד – תחת הכותרת "מעניין לדעת" יש סקירה על תולדות ירושלים בתקופה הכנענית ובתקופת דוד. הסקירה מסתיימת "כשקמה מדינת ישראל הוכרזה ירושלים כעיר הבירה של המדינה", היה מקום להתייחס כאן לעובדה, שירושלים קדושה גם למוסלמים ולנוצרים (כפי שנאמר לגבי מערת המכפלה בחוברות אחרות).

3. חטא דוד עם בת שבע – כשעוסקים בנושא של פקודה בלתי חוקית, יש מקום להדגיש שפקודות כאלה נוגעות גם ליחס לאלה שנגדם נלחמים ואפשר ורצוי להביא דוגמאות מהמציאות שלנו, כולל את סיפור כפר קאסם שבעקבותיו הוטבע המינוח "פקודה בלתי חוקית בעליל" (עם זאת – יש לזכור שהחוברת היא חוברת עבודה לתלמיד, שמשמשת בסיס לדיון בכיתה. תפקידו של המורה הוא, בכל מקרה, להרחיב את הדיון, דוגמא כמו סיפור כפר קאסם מוטב שתובא על ידי המורה.

4. פרק יב' משל "כבשת הרש" – בעמוד 66 – נאמר "סיפור כבשת הרש הפך לסמל חברו סיפור אחד שיתאים לנמשל", אפשר להביא דוגמאות אקטואליות.
	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 


שם הספר:​​​​​ חוברת עבודה לספרי הנביאים יונה ועמוס/ בינה גלר טליתמן ורחל נמקין- לתלמידי חטיבות הביניים

	
	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
פלורליזם/סובלנות/שלום

	ספר יונה:

1. ה' אמר ליונה "קום לך אל נינוה" (א2), אנו למדים מכך שיש לאלוהים אחריות לגבי כל העמים, ולא רק לגבי עם ישראל. "לקראת סוף הסיפור אנו נתקלים בפסוק "ואני לא אחוס על נינוה העי הגדולה" (ד- 11) מה אנחנו למדים ממנו על השאלה כיצד מתייחס אלוהים לבני האדם?

2. השוואה בין התנהגות יונה להתנהגות המלחים (שלא היו מעם ישראל) בעת הסערה בים- מובאת אגדה מפרקי דרבי אליעזר, שמרחיבה ומדגישה את ניסיונותיהם הרבים של המלחים להימנע מזריקת יונה אל הים. בעקבותיה נשאלים התלמידים: "כיצד מחזקת האגדה ומדגישה את התנהגותם האנושית והמוסרית של המלחים?

3. ההקשר – חטאיהם של אנשי נינוה והדרישות המוסריות של אלוהים מכל העמים – "בתלמוד נמצאות האגדות הבאות קראו אותן: אגדה א' – באותה שעה שעברו בני ישראל את הים, ביקשו מלאכי שרת לומר שירה לפני הקב"ה, אמר להם הקב"ה: מעשי ידי טובעים ואתם אומרים שירה לפני? אגדה ב' – אין הקב"ה פוסל לבריה (אדם), לאל לכל הוא מקבל, השערים (שערי תשובה) נפתחים בכל שעה, וכל מי שהוא מבקש להיכנס – ייכנס. אגדה ג' – אמר אליהו, מעיד אני עלי שמים וארץ – בין ישראל לגוי, בין איש ובין אישה, בין עבד ובין שפחה, הכל לפי מעשהו שעושה, כך רוח הקודש שורה עליו". בין השאלות הנשאלות בעקבות האגדות – כיצד בא ליבי ביטוי באגדה ב' הרעיון שכל בני האדם שווים? – ניתן לומר שאגדה ג' יכולה לשמש הסבר ונימוק לכל מי שמתנגד לגזענות ולאפליה, כיצד? (ע' 39)

4. עבודת סיכום לספר יונה – התלמידים מתבקשים להביא דוגמאות לנושאים מרכזיים שבהם עסקו במהלך לימוד ספר יונה: "האם יש מקום להאמין שאדם מטבעו מסוגל להשתנות?", "יש ערכי מוסר משותפים לכל עמי העולם", "האם החברה האנושית יכולה להתקיים על פי מידת הדין בלבד או על פי מידת הרחמים בלבד?" (ע' 39).

ספר עמוס:

נבואותיו של עמוס עוסקות, בחלקן הגדול, בביקורת על התנהגות המוסרית- חברתית בממלכת ישראל. הפעילויות המוצעות בחוברת מעודדות את התלמידים לבחון גם את המתרחש בחברה שלנו כיום. 

דוגמאות:

1. "אילו חי עמוס בימינו, נגד אילו תופעות  חברתיות היה מנבא נבואות תוכחה?"

"האם הזכירו לך תוכחותיו של עמוס מקרים שקרו בחברתנו (במדינה)? (ע' 79)

2. "עמוס מאשים את נשות שומרון בגזלה ובעושק. שערו – כיצד היו רואות הפמיניסטיות של ימינו את האשמותיו של עמוס? "חוו דעתכם האם שחיתות חברתית ופערים חברתיים עלולים לפגוע בחוסנה של מדינה וחברה?" (ע' 93).

3. "הנביא מפרש את האירועים בהווה בשם ה'... לעמוס ולעם יש ויכוח נוקב לגבי פירוש האירועים שקרו אז. א. האם גם בימינו קיימים ויכוחים דומים לגבי פירוש האירועים? ב. התוכלו לתת דוגמא מימינו, כיצד אותה תופעה חברתית או מדינית מפורשת בצורות שונות?
	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	
	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	בפרק ג 2 – 1 אומר עמוס "רק אתכם ידעתי מכל משפחות האדמה על כן אפקוד עליכם את כל עוונותיכם". בחוברת מתייחסים לכך, שהקשר בין ה' לישראל מותנה בהתנהגותם יש מקום להדגיש יותר את העובדה שהיותו של עם ישראל "עם נבחר" לא מקנה לו זכויות יתר או עליונות כלשהי אלא דורשת ממנו התנהגות מוסרית. לכן, אומר עמוס ממלכת ישראל תיענש קשה בגלל החטאים המוסריים – חברתיים.
	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 


שם הספר:    במושבות הראשונות – פרקים בתולדות היישוב, הוצאת ת"ל, ירושלים, 1992.

	1. עמ' 10 -  ילדה ומשפחתה חוששים לעלות לא"י מפני שבארץ חיים יהודים מעטים, רוב התושבים שם הם ערבים ובדווים ונוודים. (יש לציין שזהו חידוש באמירה הציונית, לא נאמר שהערבים תוקפניים ואלימים- האם יש כאן הוכחה שלא היתה רציפות של התיישבות בא"י?) לא נעים לגור ליד תושבים זרים.

2. עמ' 14 – "הסבלים הערבים" בנמל יפו.

3. הפקיד התורכי הפחיד את הילדה וכנראה גם את האב. התורכי לוקח בקשיש כיד לאפשר כניסה לארץ "ככה זה בארץ שלנו" ע' 15.

4. ע' 40 – היום רק ערבים עובדים את אדמת א"י עבודות אדמה היא עבודה בשביל ערבים – אומרת אמא לאבא.

1. ע' 12 – שאלה 4 – על המפה כולל בירור מי גר בערים נצרת, יפו, יהודים ולא יהודים מה היו שמות הישובים בהם גרו לא יהודים.

2. ע' 18  - ערבי מוכר "תמר הינדי" פחדתי שזה רעל, אבל היהודי שעזר לנו קודם אמר שזה בסדר- זהו מיץ תמרים.

3. מפה- ע' 31 – אין ישובים יהודיים במפה.

4. ע' 35 – רופא ערבי מפורסם- דוקטור  שגר ביפו, מטפל באנשים שנפגעו בביצות בפתח תקווה.

5. ע' 50 – תמונה מכובדת ש ערבים – נכבדים בלבושם.

6. ע' 49 – יהודי עובד אדמה עם מחרשה וסוס.

7. ע' 204 – 205 – תמונות פסטורליות העוסקות בהכנת קפה ונגינה על כלי נגינה מסורתיים. במקביל לסיפור של הערבים שנכנסו לאדמות עליהן גידלו תושבי פתח תקווה – מרעה/חיטה.

	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
פלורליזם/סובלנות/שלום

	
	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	
	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	
	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 


שם הספר:  המאה ה- 19, העולם של אתמול, מט"ח

	1) עמ' 104 – העותומאנים דיכאו מרידות בבלקן בצורה אכזרית, כולל שימוש ברצח ובשוד בנוסף לכוח צבאי.

2) רוב התושבים שהיו מוסלמים מסורתיים – התנגדו לתיקונים ויצירת שוויון ומעמד זהה ללא מוסלמים.

3) ע' 114 – שנאת ישראל באלג'יריה – התפרצות בתקופת פרשת דרייפוס 1892 + קריקטורה אנטישמית

4) ע' 193 – לא ברור מה קרה לערביי א"י בזמן מלחה"ע הראשונה.


	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
פלורליזם/סובלנות/שלום

	1) רוחות מערביות חודרות לשלטון באימפריה העותומאנית (ע' 109) ואולם הצהרות לחוד ומעשים לחוד, למרות ההכרזה על שוויון

2) השלטון העותומאני התייחס בסבלנות ליהודי האימפריה למרות שמעמדם המשפטי היה נחות והם הוגדרו כבני חסות (ע' 110)

3) ע' 111 היחס ליהודים מבוסס על אנטישמיות נוצרית, וחלקם העדיפו לברוח לאזורים בשליטת עותומאנית כדי ליהנות מיתר סבלנות כלפיהם. 
4) ע' 143 – סעיף העוסק בדמוגרפיה של ערבי א"י לפני העלייה הראשונה כולל פירוט מספרי 150-300 אלף ערבים גרים בארץ.

5) ע' 144- ציטוט מדבריו של משכיל ירושלמי – חליל סכאניני מ- 1914- "כיבוש פלסטין בידי הציונות הוא כיבוש לב ליבה של האומה הערבית..."

6) במפה בעמוד 147 מצוינים יישובים מעורבים.

7) ע' 161 – תמונות שער של ספר זיכרון לחברי השומר- הרוכב עטוף כפיה, רכוב על סוס, דימוי של אמיץ, אוחז בנשק, התייחסות בכתב להחלפה שעשו ארגוני השומר עם השומרים הערבים או הצ'רקסים בטענה שזהו חלק מתהליך השחרור של הלאום היהודי.


	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	
	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	
	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 


שם הספר:  ראשית הציונות – הוצאת ת"ל

	1) עיסוק רב באנטישמיות (פרקים א', ב', ו-ג') אנטישמיות, פרשת דרייפוס ופרעות ברוסיה.

2) ע' 178 – כותרת לסעיף "תחילת השקיעה" – הסעיף טוען שמאז הכיבוש העותומאני החלה הארץ בשקיעה.
3) במפה – ע' 108 – לא מצוינים יישובים ערביים כאילו נעלמו מהמפה של עמ' 78. (ראה גם המפה בעמ' 121 שלא מצוינים בה יישובים ערביים)

4) ע' 139-141 שיחה דמיונית המתארת את קניית האדמות על ידי הציונית ומכירתם כביכול מרצון ומתוך אינטרס כלכלי מצד הערבים – בעלי הממון.

5) ע' 167- המאבק על העבודה העברית כנגד "האיכר היהודי המשגיח והפועל הערבי" "הפועל הערבי לא יודע מי איתו ולמה באנו", ע' 169 – "תוך מאבק מייגע עם הפועל הערבי, עם האיכר חסר האמון..."

6) ע' 180- השומרים הערבים זלזלו במלאכתם.. השומרים הנוכריים היו מקבלים את שכרם (מהאיכרים) ומשתתפים (עם חבריהם) בגניבות ובגזילות שנונות.."

7) ע' 183-184 מאבק על השמירה ועל הקרקעות בין החוצים לבין הערבים.

8) היהודים כונו (ילדי בני המוות) מפיהם של הערבים.

9) התיאור של יפו – חריף וחד צדדי, מציין רק את הלכלוך הסירחון וכו'. ע' 195 – מהסיפור משתמע כי תל אביב הוקמה מהסיבה הפשוטה שבעלי הדירות הערביים מעלים שכר דירה זאת בנוסף לכל שאר קשיי החיים.

- אין התייחסות למעמד ומצב הערבים בארץ סביב בעיית ריבוד העבודה העברית ושאלת השמירה על הישובים העבריים החדשים. 


	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
פלורליזם/סובלנות/שלום

	1) מפה עמ' 87- מצוינים על המפה של ארץ ישראל לפני 1881 יישובים ערבים, וניכר שהם רבים יותר מהיישובים היהודים. אולם, בטקסט לא מתוארים הישובים הערבים ולא מאפייני הישוב הערבי דאז.


	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	
	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	
	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 


שם הספר:  איש אישו וביתו – בהוצאת תוכניות לימודים

	1) ע' 8 – "אני חושב שלא כל הבתים הם בניינים, למשל יש בדווים שגרים באוהל וזה הבית שלהם, נכון גם חנה החברה של אמא גרה בצריף..."

2) ע' 25 – תמונה של מאהל בדווי ואיור של בדווים במאהל כולל גמלים, כבשים באזור מדברי. נאמר שבאזור מדברי ישנם תושבים שגרים באוהל. לא כתוב שישנם בנינים בערב הסעודית- במדבר.


	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
פלורליזם/סובלנות/שלום

	1) ע' 41 – בני ישראל במדבר לבושים כמו הבדווים, משתמשים בגמלים והאוהל די דומה לסוכה.

2) יש תמונות (עמ' 56-57) בהם מופיעים ילדים עם כיפה וישנם תמונות בהן הילדים בלי כיפה (ראה גם עמ' 62).

	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	 בפרק העוסק בדירות – ניתן להוסיף תמונות ומילים על ערבים תושבי ערים ועיירות הגרים בדירות (ע' 35) או לצלם את העיירה רהט.

	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	ניתן להוסיף תמונות על מבנים בכפרים ערביים או בערים בהן מתגוררים ערבים ולאפיין את הדירות בריהוט מזרחי.

	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 


שם הספר:  "ירושלים עירנו" – חוברת עבודה בהוצאת עם עובד, 1993.

הספר מגמתי ולא מאוזן, לעיתים מוזכרות שלושת הדתות אך אין ביניהן איזון והנטייה היא לטובת הדת היהודית והיהודים בירושלים. ישנה התעלמות מהפן הפלורליסטי של העיר והדגשת יתר של הצביון היהודי של העיר. אין התייחסות למעמדם של הערבים ברחבי העיר וזיקתם ההיסטורית והדתית לאורך כל ההיסטוריה. חסרים כאן אלמנטים של שיתוף פעולה, שותפות גורל וכן יחס שוויוני  וסובלני.

	1) ע' 77 – סעיף 5 – רשום "המקומות הקדושים לנו היהודים בעיר העתיקה "

              - סעיף 10 – הפעילות שניתנת לילדים היא כדלקמן: "הכינו בכיתה 

                אלבום של המקומות הקדושים ליהודים בירושלים"

2) אין פרק העוסק בעיר העתיקה, יש רק תצפית ואין סיור בעיר העתיקה. בעיר המערבית במרכז (מע"ר) מבקשים מהילדים ללכת עם ליווי, בעיר העתיקה לא מבקשים בכלל סיור. כמו כן ע' 27 מדובר על "מקומות במפת ירושלים" -  לא מדובר על שכונות ערביות. 

3) רוב הדוגמאות מצביעות על קשר עמוק של העם היהודי לעיר תוך התעלמות  מזיקתם של הערבים לעיר דבר שגורם לדה- לגיטימציה שלהם.

4) הספר פותח בשאלה מיהו ירושלמי- אלו העונים על שאלה זו הינם שלושה ילדים "ירון, יעל ורמי" אין אזכור לשום ילד פלשתינאי. 

4) עמ' 23 "...כל אותן שנים יהודים לא יכלו להגיע אל הכותל. מאז שחרור העיר העתיקה ואיחוד ירושלים מחדש במלחמת ששת הימים..."- השימוש במילים "שחרור" ו-"איחוד מחדש" צורם למידי.

5) עמ' 41 מפה של עיר דוד והר המוריה – בכל המפה הזו אין אזכור של אל- קודס או המקומות הקדושים לערבים או לאיסלם. 

6) בעמוד 78 ישנו קטע המדבר על "כבוד לזולת" ומצוטט שם מדברי ראש העיר האומר "אורח החיים בירושלים... מאפשרת עירית ירושלים למיעוטים לקיים אורח חיים כרצונם" לאחר מכן התלמידים נשאלים "מיהם המיעוטים שראש העיר התכוון אליהם?" התייחסות זו אינה מקובלת מדוע הערבים/ הנוצרים נקראים בשם זה מדוע הילד אינו נקרא בשמו?

7) ע' 132- התלמידים מתבקשים "כתוב סיפור: הייתי ילד ברובע היהודי במלחמת העצמאות"- נקודת ההתייחסות היא לילדים יהודים בלבד אין התייחסות לכך שגם ילדים ערבים חיו באותה תקופה. 

8) פרק 8 – עוסק בבירת ישראל ועיר של מקומות קדושים, הפרק מביא את חוק יסוד ירושלים, ללא שום נקודת מבט ביקורתית או דיון בהשלכות של חוק מעין זה.  בסעיף ג' עוד הגדילו מחברי בספר לעשות וכתבו "עיר הנצח לעם היהודי" שוב ללא ביקורת על המשמעות של "נצח" ולא ברור מה חלקם של הערבים ב"נצח" זה. 
	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
פלורליזם/סובלנות/שלום

	1) ע' 70 – פרק העוסק בירושלים החצויה בין ישראל לירדן, לא מדגישים את האחדות- אלא מצביעים על חלוקה.

2) כאשר מדברים על שכונות בירושלים ישנה הבחנה בין שכונות שנבנו עד שנת 1920, בין 1921 עד 1948 וכן בין 1948 ל- 1967 ואחרי 1967.

3) חלק מהמפות כוללות שכונות ערביות

4) עמ' 16 שאלה מס' 4 – "בררו מי קרא לירושלים איליה קפיטולינה, ג'רוזלם, אל קודס ומה משמעות השמות הללו, אילו מהם מקובלים גם היום?"

5) קטע קצר המדבר על "השוואה בין שכונות" בקטע זה יש דיון בשאלה מהי עיר מעורבת וההסבר שניתן הוא "ירושלים היא עיר שגרים בה בני עדות, דתות ולאומים שונים. לכל קבוצה של תושבים אמונות, השקפות אורח חיים משלה" .
	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	אפשר להוסיף מפות של:

· שכונות ערביות

· ירושלים בימי התורכים העותומנים

	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	
	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 


שם הספר:  מסע על העבר – יוון רומא וירושלים – הוצאת מט"ח, ספר לכיתה ו'

	1) ע' 151 – דבריו של ישו על התנהגות הכוהנים ערור כעס בירושלים, הכהן הגדול מחליט להסגיר את ישו לידי הנציב הרומי באשמת מרידה בשלטון הרומי (זהו הסיפור המסורתי)

2) מאז לפי האמונה הנוצרית העם היהודי אשם בצליבת המשיח ישו, אשמה שעברה מדור לדור ושימשה לשנאת היהודים על ידי הנוצרים (ע' 152).

3) עמ' 161-162 – ירושלים מרכז ליהודי העולם, מרכז לעליה לרגל. ירושלים מרכז דתי וכלכלי ליהודי תפוצות.


	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
פלורליזם/סובלנות/שלום

	1) עמ' 149 – פרק שלם על הנצרות, הכולל את סיפור חייו של ישו, היחס בין ישו ליישוב היהודי, ציטוטים מהברית החדשה "דרשת ההר" הכוללת משפטים כמו: "אהבו את אויבכם היטיבו לשונאיכם ברכו את מקללכם"  

2) ע' 152 – רק במחצית השנייה של המאה ה- 20 הוחלט בכנסייה הנוצרית לבטל את האשמה שהוטלה על העם היהודי בנוגע לצליבת ישו.

3) "הדת החדשה פתחה שעירה לפני כל אדם..." ע' 154.

4) פירוט המאפיינים התיאולוגיים של הנצרות כולל פירוט רחב על הטקסים, הסקרמנטים והארגון של הכנסייה.

	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	
	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	הספר אינו עוסק בתקופה המוסלמית ואינו מזכיר תרבות ערבית מפני שהיא לא החלה לפני המאה ה-7. לגבי ירושלים- בשלב זה של המאה האחרונה והשלישית לפני הספירה אין עוררין על כך שירושלים היא מרכז לעם היהודי ולכן אין פסול באי- אזכורם של דתות אחרות.

	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 


שם הספר:  מסע אל הדמוקרטיה הישראלית- ספר לימוד אזרחות- הוצאת ת"ל

	1) ע' 55 – האיור מתאר את הפלשתינאי- הישראלי בצורה תמימה דו משמעית, עם כפייה על הראש, מתלבט למי להיות נאמן "מדינת ישראל אל מול ארצות ערב"

2) ע' 67-77 דיון בשאלות הגדולות והשטחים מעבר לקן הירוק

3) מפת א"י – מקשרת בין ספר יהושע ומדינת ישראל כיום.

4) ע' 70- מלחמת 48 מכונה מלחמת העצמאות ולא מוזכר גורלה של האוכלוסייה הפלסטינית. מצוין שירדן סיפחה את השטח של הגדה המערבית אחרי 67-48 ולא הוקמה שם מדינה עצמאית לערביי ישראל.

5) במסגרת חובות האזרח מוזכר הפטור של בחורי ישיבה וערבים- לא מוזכר סיבת הפטור.

6) ע' 26 – עוסק במעמד תושבים שאינם אזרחים – לא מוזכרים פלסטינים בשטחים.

7) ע' 54- עמדת גברים ונשים ישראלים המדברים על קשיים בנאמנות למדינה ובקשרים לעם הפלסטיני – לעולם הערבי

8) ע' 65- מדינת ישראל – מדינת הלאום היהודי – בהגדרה לא מוזכרים מיעוטים לאומיים כחלק מההגדרה של המדינה.

9) ע' 149- שאלה מס' 10 – "ערבי שיידה אבן.. ויהודי שיידה אבן... מי יקבל עונש חמור יותר?" מטרת השאלה היא ליצור הבנה לגבי המושג שוויון אך הדוגמא מגמתית.

10) עמ' 19 – בסעיף העוסק בהיווצרות מדינות חדשות, לא מוזכרת פלסטין אפילו לא בהערת שוליים, גם ישראל אינה מוזכרת.

11) שימוש במונח "יהודה שומרון וחבל עזה"- עמ' 78-80 – מעניק לגיטימציה לשטחים אלו.

12) עמ' 88 – פעילות מס' 4" חוק האזרחות"- יש צורך לעמוד על הבעייתיות של זכות זו, אין התייחסות להשלכות של חוק זה על המיעוט הערבי

13) ע' 91 – "אזרחי המדינה הערבים זכאים לקבל את מלוא זכויות האזרח, המוענקות לאזרחי ישראל היהודים, אולם בתחומים מסוימים אין הדבר כך"- ראוי להרחיב את הדיון על אותם תחומים.

14) ע' 105 דיון  על מגילת העצמאות "מדינת ישראל תהא מדינה יהודית ודמוקרטית המבוססת על עקרונות דל חירות, שוויון וצדק לכל תושביה היהודים והערבים"- אין דיוק מעמיק בשאלת הפער בין החזון לבין המציאות.

15) עמ' 113 התלמידים מקבלים פעילות בנושא "לחיות בכבוד" – הדוגמאות המובאות הן מסיירה ליאונה או אינדונזיה ואין דוגמאות מאזורנו. 

16) ע' 129 – ישנו דיון מעמיק בנושא "מתי יש הכרח לפגוע בזכות אזרח אחד על מנת להגן על אזרחים אחרים"- שוב הדוגמא שמובאת הינה מחו"ל וליתר דיוק מארה"ב, נראה כי ישנו חשש להתעסק עם דוגמאות מקומיות. 

17) ע' 238 – פרק שעוסק ב"כלי התקשורת וזכויות הפרט" – אין התייחסות לדוגמאות מהתקשורת הישראלית שקשורות לחופש הביטוי בקרב המיעוט הערבי במדינה. 


	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
פלורליזם/סובלנות/שלום

	1) ע' 156 שאלה 11 – פתיחת מחלקה באוניברסיטה להנדסת מטוסים הועלתה הצעה לא לאפשר לדרוזים ולערבים להיכנס למחלקה הנושא הוא אפליה – איסור אפליה ושוויון חברתי.

2) ע' 288 – מוזכר חקיקת חוק כבוד האדם וחירותו.

3) ע' 78-80 – דיון בנושא של סוגיית עתיד השטחים ביש"ע
	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	
	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	
	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 


שם הספר:  תולדות ישראל והעמים – חלק ב' – לביה"ס הממלכתי – הוצאת ת"ל

	1) סעיף מז' ע' 286 – על יחס הכנסייה הנוצרית ליהודים הביטויים להשפלה המכוונות של היהודים. אבל יש לציין שישנן סימוכין ליחס זה ולכן אין כאן הטיה מגמתית יוצאת דופן של ספר לימוד זה.

2) פרק X – שנאת ישראל האלימה – ע' 341- במהלך מסעי הצלב

סעיף נ'ח – פרעות וגירושים- ע' 354 – גירוש יהודי אנגליה

סעיף נ'ט – גירוש ספרד
	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
פלורליזם/סובלנות/שלום

	מוקדשים בספר זה מספר פרקים להכרות של התלמידים עם העקרונות של שתי הדתות הגדולות ותולדות התפתחותן כדת וארגון עולמי.

פרק IV – ע' 143- אודות הנצרות עם מעט אמירות על יחס מיסיונרי כלפי כל מי ששונה מהם.

סעיף כ"ח, ע' 176- על הערבים לפני מוחמד.

סעיף ל' ע' 186- יסודות האיסלם – 5 המצוות, מאפיינים אדריכליים, אומנותיים ועוד. על הקוראן- הסבר לא מפורט מאוד אבל ניטרלי וכן מוסבר על הביקור במכה.

סעיף ל"א ע' 197 – על כיבוש האיסלם והתפשטותו

פרק VI – עוסק כולו בתקופת השלטון העותמאני ויחסו של השלטון ליהודים בבבל, ספרד ובכל רחבי האימפריה.

ע' 220 – התושבים היהודים נחשבו נחותי דרגה אך השלטונות נמנעו מלהתערב בחייהם הפנימיים. 

סעיף ל"ח – ע' 237 – על הפריחה התרבותית היהודית בספרד ועל המפגש החיובי בין היהודים למוסלמים.

פרק VII – אירופה הנוצרית בימי הביניים  - פרק העוסק באפיפיוריות בעקרונות הנצרות, בארגון  הנוצרים, בתפקידי הכומר וכו'.


	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	
	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	
	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 


שם הספר:​​​​​ שפה מספרת תרבות – אלה ולסטרה ספרים א', ב' ו- ג' 

החוברות מלמדות את השפה הערבית והתרבות הקשורה אליה ביותר היא התרבות האיסלם. החוברות באופן כללי טובות וממצות מבחינת התכנים, ויש ניסיון להכיר מקרוב את מרכיבי ותכני התרבות הערבית המודרנית ומקורות דת האיסלם. ישנה התייחסות חיובית לכיפת הסלע ומעמדה בעיני ציבור המוסלמים. הסדרה כפי שהיא ערוכה תורמת לפלורליזם וסובלנות בין-תרבותית.

	
	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
פלורליזם/סובלנות/שלום

	1) ההשוואה הקרובה לכל אורך החוברות בין ערבית לעברית מעבירה באופן ברור מסר של שוויון, דמיון וקירבה "שפתית" – בשפה ותרבותית. השוני בין השפות מובן אך לא מובלט. כמו כן יש ניסיון ללמד את התלמידים את ראשית השפה והכתב הערביים (ע' 110)

2) נושאים כמו שמות ילדים או ערים בהן גרו ערבים לפני 1948 והמצב אחרי 1967 אינם מוסתרים, אך אינם בעלי גוון פוליטי, ההתייחסות היא הרבה יותר בתחום התרבותי.

ספר א:

1) המפות בעמודי 61 ו- 71 שואלת שאלה נבונה ומתוחכמת "מהי המדינה הקטנה ביותר" והשאלה מובילה כל תלמיד ישראלי למסקנה שלבנון היא המדינה הקטנה ביותר במזה"ת ולא כפי שמקובל לומר- ישראל.

2) עמ 71 – תיאור של שלושת הדתות המונותיאיסטיות בירושלים

3) ע' 82 – מובאות דוגמאות ותמונות מכל המקומות הקדושים לשלושת הדתות מעיד על גישה פלורליסטית וכבוד הדדי בין הקבוצות השונות. כמו כן בעמוד 83 ישנו ההסבר על המילה אל קודס "שם אחר שנוצר במאה ה- 10 המוקבל עד היום – אלקדס – מקורו בשם קדס (א)לקדס – קודש הקודשים.

4) ע' 86- הסבר מהי המילה ערבי- שאלה ותשובה אובייקטיביות וענייניות שומרות על איזון

ספר ג:

1) ע' 89 – מובא קטע ספרותי ערבי- דהיינו ישנו יחס חיובי לספרות הערבית המודרנית.

2) הפעלות רבות מכוונות את הילדים לקוראן ע' 146 "מצאו בקטע הבא פרטים שלא הופיעו על הקוראן בתעודת זהות..." – יחס חיובי לקוראן, כמו כן התרגיל הזה מעשיר את התלמידים בידע על הקוראן, כמו גם עמודים 155 - 150 שבו ניתנים לילדים דוגמאות מהפרשה הראשונה של הקוראן. 

 3) עמ' 100 – קטע שלם על החשיבות של כיפת הסלע בקרב המוסלמים, אולם הקטע לא מגביל את החשיבות רק למוסלמים ואומר "מתחם הר הבית שבו נמצאת כיפת הסלע הוא המקום הקדוש ליהודים ולמוסלמים: ולכן מהווה ירושלים את מרכז הסכסוך בין ישראל והעולם הערבי בכלל, ובין ישראל והפלסטינים בפרט."(ספר ג')

4) ע' 101 – מובא קטע המפרט את החגים האיסלמיים 

5) ע' 110 – קטע שלם על "ראשית השפה והכתב הערביים" כלומר ניסיון להכיר את גלגולי השפה הערבית.

חוברת א':

- עמ' 130  ניתנת לתלמידים פעילות בנושא "המזרח התיכון " כאשר במסגרת השאלות התלמידים מתבקשים לדון בקביעות הבאות " המזרח התיכון הוא אזור שתמיד היו בו מאבקים בין עמים; ישראל צריכה לאפשר לערבים ממדינות שכנות לעבוד בתחומה; מדינות ערב מעוניינות מאוד לחתום הסכם שלום עם ישראל; המקומות הקדושים צריכים להיות בשטח שליטת האו"ם; הגבולות באזור צריכים להיות פתוחים בפני כל אזרחי האזור; מדינות האזור צריכות להנפיק מטבע משותפת בדומה ליורו שבה יסחרו בכל מדינות האזור"


	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	
	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	
	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 


שם הספר:​​​​​ נכיר את הבדווים במדבר/ מקראה

בספר מציגים את המאהל הבדואי, עיסוקים של הבדואים בעיר וכיום דרך תמונות ואיורים.

	
	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
פלורליזם/סובלנות/שלום

	- עמ' 4-5 – הילדים מתנסים בחלק מחיי הבדווים כגון בניית אוהל, דבר המקרב את שני העמים/התרבויות.

- ישנה הרחבה לנושא המדבריות, מגמה שמפחיתה את הקשר הקבוע והסטיגמטי, בין הבדווי למדבר, קשר שהרבה ערבים בדווים ולא בדווים חושבים שהוא יוצר אפליה על רקע סציו-אקונומי (פרק ראשון).

- עמ' 22 – לילד בסיפור האוהל של הבדווי נראה רעוע אך הילד מקבל הסבר על סוגי אוהלים, סוגי הבדים, בניית המאהל והחיים באוהל.

עמ' 88 – עולה מהסיפור מסר חיובי וזאת מתוך מנהגי האירוח של הבדווי – "בדווי אוהב קפה, אוהב לטחון אותו ואוהב לארח.."

- אין בספר התבטאויות כנגד יהודים או עמים אחרים, או תרבויות אחרות שכביכול מיוחסת לבדווים. הם נחשבים כמאחרים טובים והגונים.

- לא מוצגת התיישבות יהודית במדבריות, והפרחת השממה באופן מודרני.

	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	
	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	
	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 


שם הספר:​​​​​ ארץ מולדת – בהוצאת הטלוויזיה החינוכית

הספר שומר על איזון וסובלנות כלפי הצד השני. 

	- התייחסות לארץ כשממה חסרת תושבים ואוכלוסין היא בעלת השלכות שליליות מאוד משמעותיות ביחס לילידים ולתושבים המקומיים.
- עמ' 9-8 – יש אומנם שימוש במילה שממה, אך התמונות מעידות על קיומם של יישובים וחיים בישובים. יש כאן סתירה אך לא קביעה חד משמעית שזו שממה. כמו כן, בעברית המילה שיממונה – אינה מבטאת באופן חד משמעי שממה, אלא יכולה להתפרש באופן רך יותר.

- עמ' 87- ישנן אמירות שעוסקות ביחס לערבים כמי שהתקיפו יישובים קטנים שהוקמו על ידי מתיישבים יהודים, אך אין שימוש במילים אלימות במיוחד. אין תחושה של מאבק אלים, בודאי לא לאומי, אלא מקומי. "...הערבים התקיפו מידי פעם את המושבות, אולם נהדפו על ידי השומרים. שומרים איכרים ופועלים נפלו, אולם רעיון חשוב היה לעובדה..."  (עמ' 87)
- הדגש הגדול הוא על בנייה והתפתחות של היישוב היהודי החדש, לדג' עמ' 106-107 וכן 134. 

- מפה בעמוד 65 - "מפת ארץ ישראל בראשית המאה ה- 19" – במפה לא מצוין אף יישוב ערבי.

עמ' 54- "העגלה היתה רתומה לגמל אחד ולפעמים שניים, תמונה זו העירה השתוממות רבה בקרב הערבים" – כלומר היהודים מצטיירים כמפותחים ומתורבתים יותר מאשר הערבים.

ע' 95 – "תשומת לב מיוחדת ייחס השומר" ליחסי השלום עם הסביבה הערבית" מערכת היחסים של ארגון השומר עם האוכלוסייה הערבית המקומית היתה אמביוולנטית ובעייתית, לצורת הצגת תמונה מאוזנת ואובייקטיבית יש לעמוד על היחסים בין שני הצדדים.

- חסרה התייחסות למעמד הערבים בארץ

	דוגמאות המבטאות יחס דו משמעי או שלילי 
פלורליזם/סובלנות/שלום

	- עמ' 14 ישנה התייחסות לכך שיש מקומות בארץ המקודשים לשלוש הדתות "האם יש לדעתכם ערים בארץ המקודשות לשלוש הדתות?" וכן "כיצד נקראים בתי התפילה של שלוש הדתות הנפוצות בארץ"- דהיינו ישנה התייחסות חיובית לפלורליזם.


	דוגמאות המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/סובלנות שלום

	
	תימות/תחומים שבהם ניתן להוסיף דוגמאות  המבטאות יחס חיובי לפלורליזם/ סובלנות/ושלום

	-חסרה התייחסות למצב האוכלוסייה הערבית המקומית באותה תקופה בייחוד לאור מדיניות רכישת הקרקעות והרחבת ההתיישבות היהודית בארץ.

- ניתן להרחיב את היריעה  ולפרט מסורת היחסים שהיתה בין היהודים והערבים בתקופת הישוב הישן (מעבר למה שמפורט בעמ' 45)


	הצעות ונקודות לשיפור/שינוי 


שם הספר:​​​​​ המסע אל הקיבוץ – פרקים בתולדות היישוב / מקראה
המגמה הכללית המודגשת מאוד בספר: הדגשת המפעל הציוני, יהדותם של המתיישבים החדשים, הקשר לארץ ישראל והתנועה הציונית. ספר זה בתיאוריו מעודד חוסר סובלנות וחוסר פלורליזם ואינו מעודד שותפות, דו- קיום  או כבוד הדדי. 

	1) תיאור מאוד שלילי ומגמתית של הערבים, תיאור סטריאוטיפי ואף מפלצתית (עמ' 38) "קבוצת ערבים שהופיעה לפתע על הסיפון, הפסיקה את שמחתנו. הם היו מבהילים כהוגן: חצי גופם העליון היה ערום, הם לבשו מכנסיים רחבים וחגרו חגורות אדומות רחבות למותניהם. לראשם חבשו כיפות קטנות. מרגע שהופיעו לא הפסיקו לצרוח. הם רצו על הסיפון כמשוגעים חטפו את המזוודות ושמו אותן בערמות. הם התנהגו בפראות איומה והייתי בטוח שאלה הם שודדי – ים..."וכן באותו עמוד- "והנה עבר לידי ערבי ענק, שמשון הגיבור ממש, מחזיק בידו ילד, שמרוב פחד הספיק לצעוק. בידו השנייה הוא החזיק ארגז גדול ועל גבו נשא חבילה גדולה... הוא תפס את ידי הלבנה בידו השחורה ונהם כמה פעמים הדה הדה"

2) מפה עמוד 47 – לא מצוינים ישובים ערבים באזור ההר.

3) עמוד 53 – עובדות היסטוריות על המיעוט היהודי שניתן לפרשם לשתי פנים מבחינת משמעותן.

4) אבחנה בין עבודה "עברית" לעבודה "ערבית" כאשר מובא הציטוט הבא אשר מדגיש את הכוונה: "יהודים נאבקים על כיבוש העבודה והשמירה, ידיים עבריות יבנו את הארץ ולא ידיים ערביות" ע' 66. כמו כן בעמודים 62-63 מופיע הדיאלוג הבא: "ומי עובד בשדות?" "ערבים", "ומה עושים היהודים?", "מנהלים את העבודה, משגיחים" "זועזעתי קשות. הכך תיבנה ארצי? היהודים יהיו נותני העבודה ואת העבודה עצמה יעשו בשבילם הערבים ואני חלמתי על ארץ ישראל אחרת, ארץ שבה עובדים היהודים את האדמה ונהנים מעמל כפיהם. לא אתן שידיים זרות יבנו את ארצי" דהיינו הערבים מהווים גוף זר יש להרחיקם ממעגל העבודה.

5) עמ' 15 מובא השיר "אני מאמין" של שאול טשרניחובסקי שיר זה משדר חוסר התחשבות והתעלמות מהצד השני בעיקר מאחר ומשאלת הלב של המשורר היא "ישוב ויפרח אז גם עמי, ובארץ יקום דור, ברזל כבליו יוסר מנוף עין- בעין יראה אור." כלומר השאיפה היא לעתיד שוקק חיים ופורח ללא התייחסות ל- "אחר" שנמצא בארץ. 

6) מובע חשש להתרוקנות הארץ מיהודים עם שלילה של האחר שחי בארץ זו:" השליח סיפר לנו שהמצב במושבות קשה. פועלים ערבים עובדים בהן ואם לא נבוא אליהן לעבוד בהן, יתרוקנו המושבות מיהודים והארץ תאבד לנו. שמחתי שסוף סוף נמצא האיש שהבהיר לי מה עלי לעשות בחיים..."

7) תיאור יפו העיר הערבית השוקקת חיים מתואר בתיאור שלילי: "יפו, על המראה המזרחי שלה, לא עשתה עלי רושם טוב... רחובותיה הצרים והמלוכלכים, הרוכלים הצעקנים, הגמלים ההולכים לאיטם ברחוב והשלטים בערבית- כל אלה לא נתנו לי את ההרגשה שבארץ ישראל אני. ערבית וערבים ואיפה היהודים? ערבים וערבית- ואיפה העברית?"

8) הגישה השולטת בספר כלפי הערבים הינה גישה אתנוצנטרית ומתנשאת: "אינני רוצה שתלכלך לך את הידיים ושתשפיל את עצמך בעבודה. לא אתן לך עבודה כי אני שומר על כבודך...." (עמ' 64)

9) כאשר ערבים עובדים בנטיעות ביער לזכר הרצל- הדבר מתואר כזעזוע: "והנה נודע לנו שבבן שמן שליד העיר לוד, מעסיקים פועלים ערבים בנטיעת יער לזכרו של הרצל. זועזענו קשות הכיצד? יער לזכר המנהיג הדגול על אדמת הלאום בעבודה ערבית? ראינו בזה חילול זכר הרצל. פנינו אל מנהל העבודה ודרשנו ממנו להעסיק רק יהודים בעבודה" כלומר גם במקרה דנן ישנה דה- לגיטימציה ושלילת הערבים בייחוד בתחום העבודה וניסיון לדחוק את רגלי הערבים ממעגל העבודה. כאשר בסיפור זה מנהל העבודה מפטר את הפועלים הערבים הדבר נתפס כהישג (עמ' 100- 101)

10) מגמה זו ממשיכה בעמוד 144: "חברי מבן שמן, שעלו איתי לגליל, עברו כזכור לחוות כינרת. הם המשיכו לחיות חיי שיתוף עבדו את האדמה ונהנו מהחיים היפים שהגליל סיפק להם. הכול היה אצלם טוב ויפה עד שיום אחד קיבל מנהל העבודה בחוות כינרת פועלים ערביים לעבודה. חבריי התנגדו, דיברו על כך עם מנהל החווה, וכשזה לא עזר, הם הכריזו על שביתה ולאות מחאה עזבו את המקום...".

11) עמ' 261-261: הספר נותן דוגמא טובה לשיטות ל"גאולת הארץ": "הם אפילו קנו את כלי העבודה בכספם ולא חיכו עד שהמוסדות ייתנו להם כספים הם ידעו שאם לא ימהרו להתיישב במקום הערבים שגרים בסביבה עלולים היו לעלות על האדמות ולעבד אותן ואז יהיה קשה מאוד לגרש אותם משם גם את הקרן הקיימת קנתה את האדמות והן היו שייכות לה באופן החוקי שיכול להיות. נשמע משונה? זה היה החוק באותם ימים וכך היה צריך להתנהג"
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